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Charakterystycznym jest szczegdt,

ze wszedzie armie kosztujqg wigcej niz szkoby,

zZelazne rupiecie — niz przyszli obywatele, przyszli ludzie.
Szkola wspdtczesna i w budzecie, i w celach swych

Jeczy pod jarzmem militaryzmu®.

Janusz Korczak

Edukacja jest najlepszq bronig na rzecz pokoju?.

Maria Montessori

Kultura pokoju jest kategoria pojeciowa o dtugich i znaczacych tradycjach,
zwigzang zaréwno z nurtem pedagogicznym o nazwie Nowe Wychowanie —
ktérego symbolem stata si¢ wzniosta propozycja uznania wieku XX za ,stulecie
dziecka”, jak i z podstawowymi intencjami myslenia humanistycznego.

Zagadnienie pokoju jest nieodlacznie powiazane z kwestia fundamentalnych
i niezbywalnych praw cztowieka tacznie z prawem do zycia, takze z prawem
do rozwoju, doskonalenia si¢ oraz szczgécia. Poniewaz urzeczywistnienie praw
czlowieka nie jest mozliwe w rzeczywistosci wojny, pokdj jako wartos¢ stanowi
mozliwo$¢ samej mozliwosci realizacji praw cztowieka.

Nieprzypadkowo Zgromadzenie Ogélne ONZ proklamowato otwierajacy
XXI wiek rok 2000 Migdzynarodowym Rokiem Szerzenia Kultury Pokoju.
Fakt ten, zbyt malo znany polskiej opinii publicznej, zastuguje na baczng uwage
pedagogdw i filozoféw, a zwhaszcza filozoféw pedagogiki.

U ]J. Korczak, Szkola wspétczesna, ,,Glos” 1904-1905, W rubryce: Przeglad naukowy, nr 19, 13 'V,
s. 283-284, [w:] tenze, Dziela, t. 3, Na méwnicy. Publicystyka spoleczna (1898-1912), cz. 2,
Warszawa 1994, s. 119.

2 M. Montessori, Edukacja i pokdj, przet. O. Siara, Warszawa 2021, s. 31.

15



Przypuszczam, ze stosunek do wojny i pokoju jest w obecnych czasach podsta-
wowym sprawdzianem humanizmu i jedna z najwazniejszych spraw naszej epoki’.

Stulecie dziecka

Wspominajac o ,stuleciu dziecka” warto przywota¢ stynng swego czasu, choé¢
dzisiaj nieco zapomniang ksiazke z 1900 roku pod tym wlasnie tytutem. Jej au-
torka, szwedzka pedagog, pisarka, nauczycielka, feministka i odwazna dziataczka
na rzecz pokoju Ellen Key (1849-1926) wywarla znaczacy wplyw m.in. na Marig
Montessori, ktdrej projekt edukacji dla pokoju — obok antymilitarystycznych
refleksji Janusza Korczaka — pragng oméwi¢ w tym artykule.

Key pisze: wiek XX bedzie stuleciem dziecka. Bedzie nim podwijnie, raz dlatego,
ze rodzgice wnikng nareszcie w duszg dziecka, nastgpnie i dlatego, ze dusza ta udzieli
dorostym swej czystosci i prostoty. Wowczas dopiero spoleczeristwo odrodzic si¢ moze!*
Autorka marzyta o $wiecie, w ktérym paristwa przestang ponosi¢ ofiary na rzecz
militaryzmu. Dopiero gdy zniknie militaryzm, dojdziemy do tego stopnia rozwoju,
w ktdrym si¢ okaze, ze najkosztowniejszy system szkolny jest najpraktyczniejszy.
Wtedy bowiem wwazad si¢ bedzie za najwigksze dobro spoteczne silne mdzgi i serca
ludzkie! Nie jest to zatem, jak juz mowitam, plan reformy na chwilg obecng, lecz
marzgenie przyszlosci. Jednakze w naszym zdumiewajgcym istnieniu marzenia
stanowiq jedyng rzeczywistosél

Key umieszczata pracg na rzecz pokoju w perspektywie ekonomiczno-spo-
tecznej, podkreslajac, ze kapitalizm ma miecz w reku i uzywa go dla swoich
ekonomicznych intereséw, w efekcie coraz doskonalsze narzedzia zagtady obracajg
miasta i wsie w ruiny. Gdy nastaje czas wojny dzicy ludzie niszczg si¢ nawzajem
w aktach zbrodni i szaleristwa, a dotyczy to takze — dodaje Key — ogarnigtych
fanatyzmem narodowym kobiet w walczacych krajach. Whbrew utartym, stereo-
typowym i ciggle ozywianym opiniom i pogladom, przemoc i agresja jako takie
nie majg plci, dotycza i dotykaja ludzi, ktdrzy bez wzgledu na pte¢, w wymiarze
moralnym mogg by¢ ludzcy lub tez nieludzcy. A gdy koniec wojny staje si¢ je-
dynie wstgpem do nastepnej wojny, wéwczas ten sam fanatyzm, jaki mezczyZzni
i kobiety wykazuja podczas wojny, wyraza si¢ w wezwaniu do zemsty i do po-
wszechnego wyscigu zbrojeri. Zdaniem szwedzkiej pedagog wojna $wiatowa
nie bytaby mozliwa, gdyby przywédcy narodéw w walczacych krajach odkryli,

3 Nie zajmujemy si¢ w tym artykule kwestig — zasadnego skadinad — podziatu na wojny nie-
sprawiedliwe (zaborcze, napastnicze, tupiezcze) i sprawiedliwe (obronne, niepodlegtosciowe,
emancypacyjne).

4 E. Key, Stulecie dziecka, przet. I. Moszczeriska, Warszawa 2005, s. 99.

5 Tamze, s. 166.
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ze miliony ludzi, przede wszystkim w imi¢ dobra i zycia dzieci, sprzeciwiaja si¢
nakazowi wyjscia na $mier¢ lub bycia zabitym.

Mniej wigcej w tym czasie Korczak pigtnowat w ,,Przegladzie Spotecznym”
sprzedawanie i handlowanie cnota: Uczciwosé, cnota pod rzqdami kapitatu staly
sig przeklenstwem® — pisat w 1907 roku w artykule ,Nedza a upadek”. 20 lat
péiniej, w artykule ,,Wojna” opublikowanym w ,Matym Przegladzie”, odpo-
wiadajac na listy dzieci wyrazajacych pragnienie, Zeby si¢ juz wigcej wojna nie
powtarzata’, pisat: Najtrudniej wyttumaczycé, co jest przeciez tak proste: ze wszyscy
ludzie sq jednakowi, ze wszyscy sq braémi. Czgsto czytelnicy piszq o tym w listach,
cagsto dziwiq sig, ze dorosli, rozumni i doswiadczeni, nie potrafig tak jakos urzqdzic,
zeby nie bylo wojen [...]8. W artykule ,Militarysci”, opisujac chlopcéw, ktérzy
lubig si¢ bi¢ i bawi¢ w wojng, Korczak, w tonie nieco zartobliwym, ale jednak
zaznaczyt: Biada rodzicom, gdy majq trzech syndw militarystéow®. Z kolei w tekscie
L2Antymilitarysci”, z tego samego roku, réwniez w ,Maltym Przegladzie” przytaczat
argumenty dzieci: Dlaczego jedno paristwo jest wrogiem drugiego, dlaczego sq wojny
i gbyteczne przelewanie krwi? Dlaczego kazdy mysli tylko o sobie? Kazde paristwo
ma inne zwyczaje, inne prawa i inne pienigdze. Byloby lepiej, gdyby wszystkie byly
gjednoczone, na catym swiecie powinna byc jednosé, réwnosé i zgoda. Kiedy juz tak
bedzie? Felek z ulicy Wspélnej pisze: Wojny nie powinny istniec na swiecie dlatego,
ze ginie duzo ludzi bezowocnie. Miasta zniszczone, a ziemia przesigknigta krwig.
Po wojnie kraj musi dtugo pracowaé, aby odbudowac to, co bylo zniszczone'®. Tuz
pod tytutem swojego artykutu Korczak opublikowal, z zachowaniem bledéw
ortograficznych, list Samuela R, Mozesa wyrdzniony pocztéwka pamiatkowa
~Matego Przegladu”: muj pomyst jest taki rzeby nie robili wojen / to nich pon napisze
listy do prezydentow i krélow zeby nie bylo krai tylko réwnosd/ zeby nienazywac
wschéd zachdd pétnoc tylko nasz swjar''. Jego autor, syn dziennikarza i korespon-
denta zagranicznego, na poczatku II wojny $wiatowej wyjechat do Ameryki.
W 1979 roku napisat w ,, The Polish Review”: Korczakowi musiaty spodoba¢ si¢
moje argumenty na rzecz migdzgynarodowego rozbrojenia, poniewaz wydrukowat
mdj rekopis i pewnego dnia pojawit si¢ niezapowiedziany w naszym domu, z prosbg

6 J. Korczak, Nedza a upadek, ,Przeglad Spoteczny” 1907, nr 11, 16 111, 5. 165-167, [w:] J. Korczak,
Dzieta, t. 3, cz. 2, Warszawa 1994, s. 178.

7 J. Korczak, Wojna, ,Maly Przeglad” 1927, nr 14, 7 I, s. 5 (NP nr 7), [w:] tenze, Dziefa, t. 11,
cz. 2, Prawidta zycia. Publicystyka dla dzieci, Warszawa 2007, s. 168.

8 Tamze, s. 169.

% J. Korczak, Militarysci, ,Maly Przeglad” 1927, nr 35, 4 11, s. 8 (NP, nr 35), [w:] tenze, Dzieta,
t.11,cz. 2...,s. 208.

10" J. Korczak, Antymilitarysci, ,Maly Przeglad” 1927, nr 24, 18 111, 5. 9 (NP nr 78), [w:] tamze, s. 249.

' Tamze, Przypisy, s. 422.
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0 spotkanie ze mng, by ,przeprowadzic wywiad”. Dwie godziny rozmawiat ze mng
w gabinecie mego ojca, bez udziatu ,,dorostych™?.

Niestety, jak Korczak ttumaczyt dzieciom w 1918 roku, objasniajac, co si¢
dzieje na $wiecie: juz tu si¢ nie bijg, tam jeszcze trwa wojna, tamci proszq o po-
kdj, ci zwycigzajq, jedni zqdajq, drudzy sig opierajq. [...] Niestety tak zawsze bylo,
ze silniejszy dyktowat prawa stabemu; kto si¢ nie mdgt bronié, musiat si¢ stuchac.
A silni nie byli sprawiedliwi. Silny zabierat, krzywdzit, rozporzqdzat sig, jak chciat,
przeszkadzat, rozkazywal, jak mu si¢ podobato*3. Bedac $wiadomym ztozonosci
sprawy wojennej, walk i oporu w historii, Korczak ze szczegdlng uwagg stuchat
tych, ktdrzy cheq, zeby to byta juz ostatnia wojna, zeby silni nie krzywdzili, zeby
nie bylo zabitych, pokaleczonych, wdéw, sierot, glodu, chordb i tfez'4.

Weracajac do Ellen Key, jej ksigzka ,,Stulecie dziecka” — ktdra, przypomnijmy,
ukazata si¢ w Szwecji w grudniu 1900 roku, natomiast w Polsce, w thumacze-
niu Izy Moszczeriskiej, w roku 1904 — rozpoczyna si¢ alegorycznym obrazem
nowego stulecia jako nagiego dzieciatka, ktdre cheac przyjs¢ na ziemie, cofa si¢
z przestrachem na widok kuli ziemskiej najezonej bagnetami tak gesto, ze nie
ma miejsca, na ktérym mogloby oprze¢ stopg. Key zastanawia si¢ dlaczego
na ekonomicznych zardwno jak i na wojennych polach boju wrq wszystkie niskie
namigtnosci ludzkie, dlaczego caty olbrzymi rozwdj cywilizacyjny ubiegtego stulecia
nie zdotat walki o byt uszlachetnic i w wyzsze praybrac ksztalty'>.

Pesymisci méwia, kontynuuje swe refleksje Key, ze tak juz jest i tak by¢ musi,
bo taka jest niezmienna natura czlowieka, ze wlada nim zadza bogactw i wha-
dzy, instynkt glodu i walki, ze wojny byly, sa i nieuchronnie beda, bo taka jest
odwieczna forma istnienia spoteczenistw, czyli — dodajmy — prébuja dowodzi¢
tezy o nieuchronnosci wojny, o jej fatalistycznej koniecznosci lub nawet pozytku
(jakby istniata jaka$ nieodparta konieczno$¢ wzajemnego zabijania si¢ ludzi, jakby
$mier¢ byta prawem i dobrem, jakby$my mieli do czynienia z homo bellicosus,
a nie z homo sapiens, jakby wojna i przemoc byly nieodtacznym elementem
kondycji ludzkiej). Optymisci wierza, ze gdy nauka i kultura zostaje przyswo-
jona przez ludzko$¢, miecze zostang przekute na lemiesze. Key natomiast uwaza,
ze bedzie to mozliwe dopiero wtedy, gdy nastapi autentyczne zrozumienie prawdy
znanej dotad jedynie z uroczystych méw szkolnych i moralistycznych artykutéw
pedagogicznych, ze nowe pokolenie, jego powstanie, pielggnowanie i wychowanie

—
N}

Tamze, s. 423.
J. Korczak, Co sig dzieje na swiecie [1], ,W stoficu” 1918, nr 20, 15 X, s. 306-307; tenze, Dziela,
t. 11, cz. 1, Warszawa 2003, s. 200.
Tamze.

> E. Key, Stulecie dziecka. .., s. 9.
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stanie si¢ pierwszorzednym zadaniem spoleczeristwa'®. Wedhug niej ta dyrektywa
moralna bedzie realizowana w rodzinie, w szkole oraz w panistwie. Kultura
a takze cywilizacja powinny uczynié cztowieka bycia coraz bardziej sSwiadomym
i odpowiedzialnym, zwlaszcza w tych dziedzinach, w ktdrych dotad dziatat §lepo
i niepoczytalnie. A jednak w zadnej sferze nie obserwujemy takiego zastoju, jak
w tej, ktéra rozstrzyga o powstawaniu i rozwoju nowego pokolenia ludzi.

Niestety, okazato si¢, ze postulaty Key to jedynie pickny sen o przysztosci
stulecia, ktére miato by¢ ,stuleciem dziecka” a okazato si¢ stuleciem wojen,
zaglady i cierpienia dziecka — pomimo powstania pedagogiki humanistycznej,
ruchu obronicéw jego praw, Deklaracji Praw Dziecka oraz Konwencji o Prawach
Dziecka. W tym stuleciu miliony dzieci zostaly pozbawione podstawowego
prawa do zycia — gingly w czasie wojen.

Warto w tym kontekscie przypomnieé stowa Korczaka spisane jesienia 1941 roku,
gdy na terenie warszawskiego getta nakrywano lezace na ulicy martwe dzieci
plakatami ,Miesigc Dziecka” z napisem Nasze dzieci muszq zyé — dziecko to naj-
wigksza swigtos¢!, wyrazajace protest przeciwko organizacjom, ktére nic nie robia,
aby te dzieci uratowa¢ od $mierci. Stary Doktor alarmowal: Nie swigtosé. Lachman.
Grzech i wyrzut zlego sumienia. Golgota dziecka osieroconego, owrzodzonego, opusz-
C20NEgD, OWSZONELD, ZASZCIULEZ0 — na posmiewisko — na Smietnisko, na pogardlivg
litos@” . Ale przeciez juz w grudniu 1939 roku Korczak powotywat si¢ na paragraf
trzeci Deklaracji Genewskiej o prawach dziecka z 23 lutego 1923 roku, gloszacy,
ze dziecko powinno przed innymi otrzymaé pomoc w czasie kleski. Ponosimy
solidarng odpowiedzialnos¢ za tradycje pomocy dla dziecka. Podli, jesli zaprzemy
sig, nedzni, jesli odwrécimy sig, brudni, jesli zapaskudzimy jg — tradycje dwdch
tysiecy lat. — Godnos¢ zachowad w niedoli'®. Te same stowa powtérzyt w liscie

»Do Zydéw” w lutym 1940 roku'®.

Zapytajmy: Dlaczego istota rzeczy nie zmienia si¢ pomimo uptywu stuleci?
Dlaczego ,,wysoko ucywilizowane” i ,,chrzescijaniskie” narody weiaz si¢ morduja
wzajemnie masami, nazywajac to sprawiedliwoscia, przesladuja si¢, nazywajac
to polityka, ograbiajg si¢, nazywajac to wymiang? Te pytania zadawala Key
na poczatku XX wieku. Czy dzisiaj, w XXI wieku nie brzmig aktualnie?

—

6 Tamze, s. 10.

17 J. Korczak, Votum separatum na marginesie Miesigca dziecka (bez daty: po 15 wrze$nia — 15 paz-
dziernika 1941?), [w:] Janusz Korczak w getcie. .., s. 253. Zob. takze: tenze, Dziela, t. 15, Pisma
czasu wojny (1939-1942), Warszawa 2021, s. 50.

18 Tenze, Do Zwigzku Towarzystw Opieki nad Sierotami Zydowskimi ,, Centos”, 26 grudnia 1939 .,
[w:] tenze, Dziela, t. 15...,s. 10.

19 7Zob. tenze, Do Z)/déw, luty 1940, [w:] tamze, s. 12.
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Kultura pokoju jako podstawowa wartos¢ humanistyczna

Jak wspomniatam, kultura pokoju jest kategoria pojeciows o dtugich i znacza-
cych tradycjach, zwiazana z progresywnym nurtem pedagogicznym z poczatkéw
XX wieku oraz z podstawowymi intencjami myslenia humanistycznego.

Obok Key, w kregu pedagogéw wielkiej reformy znalezli si¢ miedzy innymi
Korczak i Montessori — oboje wciaz jeszcze niedostatecznie znani jako pionierzy
wychowania i edukacji dla pokoju.

W przekonaniu Montessori (ktéra nie mniej wyraznie niz Key) dostrzegata
realia zZycia spoteczno-politycznego, w tym takze edukacji rozbudzajacej ,,ducha
konfliktowosci”, przyczyniajacej si¢ do rozchwiania i zatamania znaczenia ro-
zumu — pokdj zwigzany jest nierozerwalnie z ideami sprawiedliwosci i mitosci
wéréd ludzi, z budowaniem $wiata, w ktérym rzadzi harmonia. Dlatego takze
ona pierwszy krok w kierunku wychowania dla pokoju dostrzegata na szczeblu
wezesnej edukacji. Dalsze kroki wigzata z ograniczaniem napig¢ w zyciu spotecz-
nym i niebezpiecznej rozbieznosci miedzy postgpem cywilizacyjnym ludzkosci
wyznaczonym zdobyczami techniki a jej upadkiem duchowym i moralnym.
Ratunek dla ludzkosci upatrywata w edukacji pojmowanej jako uwrazliwianie
na podstawowa rol¢ budowania, a nie niszczenia, zaufania do afirmatywnych
i twérczych mozliwosci cztowieka, ktére w sposdb szczegdlny manifestuja si¢
w okresie dziecifistwa. Montessori proponowata model wychowania dla pokoju
zauwazajac, ze wlasnie dziecko uczy nas pokoju. Podkreslata, ze jest on natu-
ralng tendencja kreatywnej istoty cztowieka. Jej zdaniem czlowiek jest przede
wszystkim tym, ktéry tworzy, a tworzenie jest zaprzeczeniem niszczenia. Stad
potrzeba przedkiadania dziataii konstruktywnych ponad niszczace. Jedynie ci,
ktérzy razem pracuja, wiedza czym jest braterstwo (i nie ma wigkszego znaczenia,
czy nazwiemy to braterstwem, czy siostrzeristwem, bo dotyczy to wszystkich
ludzi jako ludzi whasnie).

Dgzieci sq szczgsliwe, gdy mogq cos stworzyc i tak diugo jak nie zepsuje ich srodo-
wisko, tworzq rzeczy pigkne*® — zauwazyla polska humanistka i pedagog kultury
Irena Wojnar w artykule ,,Kultura pokoju — podstawowa wartosciag humani-
styczng’, podkreslajac, iz my$l pedagogiczna oparta na zaufaniu do konstruk-
tywnych mocy ludzkiej natury i wierze w sens wspétdziatania stanowi podstawe
programu szerzenia kultury pokoju. Program ten wzmocnily liczne inicjatywy
praktyczne poszukujace wspdlnych korzeni kulturowego dziedzictwa ludzkosci.
Nalezy zgodzi¢ si¢ z pedagog kultury apelujaca: Humanistyczna zasada interakcji

20 1. Wojnar, Kultura pokoju — podstawowq wartosciq humanistyczng, |w:] Humanisci o prawach
dziecka, red. J. Bificzycka, Krakéw 2000, s. 126.
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migdzy czlowiekiem — istota, twirczq a jej dokonaniami kumulowanymi w toku
rozwoju historycznego nie stracita nigdy aktualnosci*'.

Edukacja w duchu pokoju — bedaca w istotnej mierze powrotem do idei
Korczaka, Montessori i pedagogéw genewskich nawotujacych do dziatania bez
przemocy — obejmuje wiele aspektéw: wzmacnianie wrazliwosci na wartosci kul-
tury lokalnej i poglebianie umiejetnosci ochrony jej zabytkéw, czyli tzw. ekologii
kulturowej — ochrony srodowiska kulturowego, a jednoczesnie rozwijanie wspol-
noty dziedzictwa ogdlnoludzkiego, wrazliwos$¢ na osiagnigcia ponadnarodowe,
ochrong kultury ogélnoludzkiej. Warto pamigtaé, ze kultura jest czynnikiem
réznicujacym spoleczeristwa i jednoczesnie podstawa jednoczacego porozumienia,
atrybutem ogolnie pojetego cztowieczeristwa w jego nieskoriczonym bogactwie.
Postulowana edukacja kulturalna jest jednoczesnie edukacja w duchu obrony
pokoju i wyciszania agresji, ksztalceniem twérczych i wrazliwych (intelektualnie
i moralnie) obywateli $wiata.

Koncepcja edukacji dla pokoju wiaze si¢ z okreslona koncepcja cztowieka,
z ideg szacunku zaréwno dla cztowieka, jak i dla zycia w ogélnosci, wyraza sig
w umiejetnosci zycia i wspélzycia, budowania prawdziwie ludzkiej kultury. Edu-
kacja w duchu kultury pokoju uzyskuje wspélczesnie nowe wymiary zwigzane
z problematyka wielokulturowosci, innosci, ruchliwosci spotecznej, migracji,
wielokulturowego oblicza $wiata. Coraz bardziej konkretng ewolucj¢ zasady
edukacyjnej mozna by okresli¢ w skrécie: od zasady tolerancji do pozytywnej
akceptacji innego. W tym ujeciu innos¢ staje si¢ nie tylko faktem do zaakcep-
towania, ale takze Zrédtem wzbogacenia wiedzy oraz samopoznania. Nauczanie
miedzykulturowe stanowi w dzisiejszych czasach jedno z waznych zadan eduka-
cyjnych w skali lokalnej i globalnej. Wymaga ono konkretyzacji praktycznych,
propozycji wzajemnego wzbogacania si¢ poprzez poznawanie inno$ci — a to po-
zostaje w $cistym zwiazku z troskg o zachowanie twérczej réznorodnosci $wiata
opartej na uniwersalnej wspdlnocie postaw etycznych, czyli jednosci w rézno-
rodnosci. Zmusza do szukania podstaw etyki uniwersalnej opartej na prawach
i obowiazkach istoty ludzkiej w jej humanistycznej integralnodci. Stwarza tez
mozliwo$¢ okreslenia wspélnych wartosci, jakimi sa miedzy innymi: rozwiazywa-
nie konflikeéw w sposéb pokojowy i za pomoca stosownych negocjacji, ochrona
mniejszosci, rtéwnouprawnienie plci, demokracja i spoteczenistwo obywatelskie,
prawa i odpowiedzialnos¢ istoty ludzkiej etc. Wszystko to ma istotne znaczenie
dla ksztattowania podstaw kultury pokoju w perspektywie europejskiej i swiatowe;.

Wojnar przypomina Raport Komisji Europejskiej z 1997 roku, w ktérym
pedagogowie zatroskani o pokojowa przysztos¢ swiata podkreslili konieczno$é

21 Tamgze, s. 127.
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oparcia edukacji na nast¢pujacych wartosciach: pokoju i odrzuceniu przemocy
jako $rodka do celu, praw czlowieka i godnosci osoby ludzkiej, poszanowania

innych ludzi, miedzyludzkiej solidarnosci w ramach calego $wiata, ochrony
ekosystemu, zréwnowazonego rozwoju, zasady myslenia racjonalnego, demokra-
tycznej prawomocnosci, podstawowych swobdd obywatelskich, réwnosci szans

etc. Wartosci te zostaly uznane za podstawe edukacji europejskiej gwarantujacej

realizacj¢ postulowanej wizji zjednoczonej Europy, a model Europejskiego Oby-
watelstwa zostal wkomponowany w konkrety nowej rzeczywistosci. Ten whasnie

krag wartosci stat si¢ w 2000 roku programem Migdzynarodowego Roku Pokoju

skoncentrowanego na zagadnieniach mi¢dzynarodowego zrozumienia, praw
czlowieka i demokracji. Wraz z UNESCO, Amnesty International, Migdzynaro-
dowym Czerwonym Krzyzem oraz UNICEF uznano, iz nalezy realizowaé, $cisle

powiazane ze soba, wychowanie dla pokoju i edukacj¢ dla przetrwania. Przyjeto,
iz powinno to by¢ podstawa do realizacji wszelkich innych przedmiotéw, faczy¢
wysitki nauczycieli i zycie szkét.??

Program ten wydaje si¢ niezwykle aktualny, a jego realizacja szczegélnie pilna
ze wzgledu na sytuacje wzmagajacych si¢ wojen we wspélczesnym $wiecie. Uznaje
si¢ wszak powszechnie, a podglad ten ma wieloletnig tradycje, ze pokdj oznacza
szanse na zaistnienie harmonii we wszystkich zakresach ludzkiego zycia i poste-
powania. Nie bez powodu wszystkie ustalenia przyjete w obszarze praw cztowieka
zwigzane sa z uznaniem bezpieczeristwa mi¢dzynarodowego za podstawowy wa-
runek ludzkiej kondycji, a edukacji za podstawowy sposob rozwijania i wpajania
nawykéw pokojowego wspdtistnienia juz w wieku przedszkolnym i szkolnym.
Wychowanie takie oznacza przekazywanie uniwersalnych wartosci i ksztalcenie
trwatych postaw, w tym takze rozwijanie umiejetnosci pozwalajacych uczniom
stawad si¢ czynnymi obywatelami we wspélczesnym $wiecie. Bez zaistnienia
tego typu stosunkéw na szczeblu jednostkowym, rodzinnym, wspélnotowym,
mi¢dzynarodowym i globalnym nie b¢dzie mozliwe realizowanie podstawowych
praw cztowieka: prawa do godnosci, réwnosci, wolnosci, poczucia bezpieczeri-
stwa, sprawiedliwosci, solidarnosci etc. zawartych w Powszechnej Deklaracji
Praw Czlowieka oraz w Konwencji o Prawach Dziecka.

Najwyzszy czas, aby szlachetne intencje wrazliwych etycznie myslicieli, takich
jak Korczak i Montessori, nabraty konkretnych ksztattéw praktycznych wspar-
tych przez organizacje migdzynarodowe o $wiatowym zasi¢gu. Problematyka
kultury pokoju ponownie nabiera symbolicznego znaczenia w perspektywie
przysztosci XXI wieku, kt6ry — podobnie jak wiek XX — deklaratywnie rozpoczat
si¢ jako stulecie szerzenia kultury pokoju.

22 7ob. tamze, s. 127—-130.
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Przeciwko odwracaniu znaczen pojec ,,wojna” i ,pokdj”

Pedagog i badaczka spuscizny Korczaka, Jadwiga Bifczycka przypominata,
ze ,Stary Doktor” przestrzegal przed zasadzkami martwej wiedzy i apelowal
o zywa madro$¢. Idac w $lad rozwazan i postulatéw Biniczyckiej, mysle, ze owo
uczulenie na konieczno$¢ taczenia teorii z praktyka jest wazne szczegélnie dzisiaj,
gdy borykamy si¢ z trudnosciami znalezienia dobrego i efektywnego systemu
ksztalcenia, w tym takze pedagogdéw i nauczycieli. Nie chodzi o dziatania czysto
formalne, pozorne, wykonywane w anonimowej masie studentéw, stuchaczy,
o ktérych niewiele wiemy. Jak zauwazata Bificzycka, o idei dialogu mozna méwi¢,
ale o wprowadzeniu jej do rzeczywistosci uczelnianej mozna raczej pomarzy,
gdy czynnosci formalno-administracyjne zajmuja wigcej czasu niz przekaz zy-
wych, merytorycznych tresci. Gdzie, w sytuacji nattoku, masy studentow, jest czas
i miejsce na organizowanie autentycznych, niepozorowanych praktyk, ich oméwie-
nie oraz interpretacje? Czy ta sytuacja nie grozi wypuszczeniem dyplomowanych
pedagogow, ktdrzy do pracy z dzieckiem nie sq przygotowani, albo do tej pracy sig
nie nadajq?— pytata®.

Dziatanie cztowieka jest odbiciem jego osobowosci. Dlatego zrozumienie tego,
jakim cztowiekiem byl Korczak — nie tylko jako pedagog, ale réwniez jako pisarz,
lekarz oraz mysliciel, umozliwia zrozumienie jego pedagogiki. Bificzycka podkre-
Slata, ze Korczak nade wszystko byt dobrym cztowickiem® . To proste stwierdzenie
nie jest banatem ani truizmem. Nie oznacza tez, ze nie dostrzegat zta i naiwnie,
idealistycznie patrzyl na $wiat przez rézowe okulary. Nie oznacza, ze tylko pisat
o wartosci dobra, ubierajac je w pigkne stowa. Byt tym, ktdry uprawiat czynne
dobro. Zaswiadczajg o tym ci, ktérzy, jak Jézef Arnon czy Igor Neverly, nie tylko
czytali jego dzieta, ale réwniez doskonale go znali jako cztowieka, obserwowali
w codziennym zyciu, byli $wiadkami i wspétpracownikami. Nawet najmrocz-
niejsze obrazy z piekla warszawskiego getta — czarna nienawis¢ i trujace opary
$mierci — nie zdotaly naktoni¢ Korczaka do utraty wiary w dobro. Do korca
uparcie powtarzal, ze dobra jest wigcej niz zta, tylko ze ono — ciche i spokojne —
jest mniej zauwazalne, niz krzykliwe i nachalne zto. Bo to, co ma kly i pazury,
napastuje, a to, co ciche, wtula si¢ w siebie.

W 2003 roku Biriczycka pisata, iz korczakowska nieztomna wiara w dobro
przydataby si¢ wspdtezesnym ludziom, ktdrzy, prazytloczeni krzykiem zta, tak naglo-
Snionego przez media, zdaja si¢ ulegad jego presji, zdaja si¢ wierzyé w bezwarunkowe

23 . Bificzycka, Janusz Korczak — dobry czlowick, [w:] Korczak — czlowiek, badacz, pedagog i wycho-
wawca, red. J. Pyrzyk, Wioctawek 2003, s. 15.
24 Tamgze, s. 16.
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zwycigstwo Ztego*. Jednak owo akcentowanie dobra nie oznacza, iz Korczak
byt naiwny, ze nie dostrzegal lub nie chciat dostrzec panoszacego si¢ zta. Wrecz
przeciwnie, byl bardzo ostrym i bezkompromisowym krytykiem swoich czaséw.
Swe diagnozy formutowat bez eufemistycznego ,,owijania w bawelng¢” — gdy np.
pod koniec 1928 roku w ,,Prawie dziecka do szacunku” przestrzegal: Bacznos¢:
gycie wspdlczesne ksztattuje silny brutal, homo rapax: on dyktuje metody dziatania.
Klamstwem sq jego ustepstwa dla stabszych, fatszem czes¢ dla starca, réwnoupraw-
nienie kobiet i Zyczliwosé dla dziecka. Blgka si¢ bezdomne uczucie — kopciuszek.
A wlasnie dzieci — ksigzgta uczué, poeci i mysliciele. Szacunku, jesli nie pokory,
dla biatego, jasnego, niepokalanego, swigtego dziecigctwa®s. Sa to ostatnie stowa,
jakie zawarl w ,,Prawie dziecka do szacunku”. Z kolei w ,,Pamietniku” z getta
jak najsurowiej oceniat lata 30. XX wieku: Podle, haniebne lata — rozktadowe,
nikczemne. Przedwojenne, klamliwe, zaklamane. — Przeklete. Nie cheiato sig zyc.
Bloto. Cuchngce bloto*”. Podobnie wspominal w marcu 1942 roku: Haniebne
czasy przedwojenne i nikczemne stosunki dwczesne. — Zbrodnia prezyta sie do skoku.
Smierc porywata pierwsze ofiary*®. Tropiac i pietnujac zto, Korczak widziat tez
dobro. Wyglgda to na paradoks — pisze Biticzycka — z jednej strony zarejestrowanie
symptomow regresu czlowieczeristwa, dostrzeganie dziatalnosci czlowieka brutala,
homo rapax, a z drugiej strony, uporczywe, az po kres Zycia, dowodzenie, ze dobro
jest elementem ludzkiej natury. Tak, jakby to, co dobre, thwilo gleboko w czlowieku,
a to, co zte, bylo zewngtrzne, whrew ludzkiej naturze. Moze im bardziej uwewngtrz-
niona jest w czlowicku wartos¢ dobra, tym bardziej zzyma si¢ on na praejawy zta
w swiecie?®. Istotnie, Korczak nie mégl zaakceptowaé zla, traktowat je jako wy-
zwanie do walki. Miat w sobie imperatyw reagowania, koniecznosci walki z nim.
Przekonany, 7e nie mozna zostawié $wiata, jakim jest, z przerazeniem zauwazat,
jaka hariba dla jego pokolenia jest to, ze przekazuje dzieciom $wiat zmierzajacy
ku wojnie. W 1939 roku notowal, ze bankructwo wylgcznie dorostej gospodarki
i opieki®® doprowadzito do tragedii przede wszystkim dla dzieci. Nie tylko stawiat
diagnozg tego zakltamanego i nikczemnego $wiata, ale réwniez ordynowat sposéb
jego leczenia: uporzadkowanie §wiata zacza¢ od zadbania o dzieci, wychowywa¢
ich na dobrych ludzi. I nie byty to tylko rady teoretyka—moralisty, ale cztowieka,

25 Tamze, s. 17.

26 1. Korczak, Prawo dziecka do szacunku, [w:] tenze, Dziefa, t. 7, Warszawa 1993, s. 462.

27 Tenze, Pamigtnik. Maj — 4 sierpnia 1942, [w:] tenze, Dziefa, t. 15..., s. 272.

28 J. Korczak, O personelu Gléwnego Domu Schronienia, 19 111 1942 r., [w:] tenze, Dziela,
t. 15...,s. 109.

2% ]. Bificzycka, Janusz Korczak..., s. 18.

30 J. Korczak, Do Zwigzku Towarzystw Opieki nad Sierotami Zydow:/eimi, 26 grudnia 1939 r., [w:]
tenze, Dziefa, t. 15..., s. 10.
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ktéry w catozyciowym trudzie pokazywat, jak mozna to naprawianie $wiata przez
wychowanie realizowaé. Biiczycka zauwazala, ze w naszych czasach, w ktérych
tak silnie odczuwamy obecnos¢ Zla, przyktad mocy Dobra jest tak bardzo nam
potrzebny. I dlatego tak bardzo jest nam potrzebny Korczak. Geyby jego znaczenie
dla wspdlczesnego czlowicka ograniczyé do swiadectwa czynnego dobra, byloby to juz
bardzo wiele. A przeciez tak wiele jeszcze mamy do zawdzigczenia Korczakows.
Chocby genialny w swej prostocie program ratowania nieuporzqdkowanego swiata
przez wychowywanie nowego gatunku dobrych, Zyczliwych sobie ludzi>'.

Mysle, ze dzisiaj, w epoce wzmagajacych si¢ konfliktéw zbrojnych i wojen
na $wiecie powodujacych dominacjg dyskursu prowojennego, w wyniku ktérego
nast¢puje odwrécenie znaczeri poje¢ ,wojna’ i ,pokdj”, promowanie pokoju
wydaje si¢ by¢ uznawane za niemoralne, a promowanie wojny za jedynie wla-
$ciwe i absolutnie moralnie uzasadnione. Obecnie stowa i przestrogi Biriczyckiej
sq jeszcze bardziej aktualne niz w 2003 roku, gdy byly przez nig pisane. Realizacja
programu Korczaka, jego trudnej wiary w dobro, jest wspétczesnemu $wiatu
bardzo potrzebna. Wtasnie na przekér tendencji do militaryzacji dziecigeej jazni,
formowania matych zotnierzy, podmiotéw walczacych, ktérzy zamiast zabawek,
w $wiecie wirtualnym, a takze i realnym, trzymaja w reku karabin i sieja $mier,
z satysfakcja liczac, ilu ludzi juz zabili. W 1940 roku na tle szalejacej wojny
Korczak odbieral od swoich wychowankéw Slubowanie, ze zy¢ beda w mitosci
do ludzi. Trdjwyrazowe hasto: Prawdg, Pracq, Pokojem>?. Jeszcze w pamigtniku
z getta, kilka dni przed $miercig oskarzal gigantyczne przedsiebiorstwo, ktorego
imig wojna®3, pigtnowal militaryzm i kapitalizm*, ktéry odrzucajac sierp stuzacy
pracy wspierajacej zycie, chwyta za zelazny walec i zamiast chleba, obdziela $wiat
ofowiem. W czasach szalejacej drugiej wojny swiatowej istnialy wszelkie prze-
stanki po temu, aby odrzuci¢ idealistyczng wiar¢ w Dobro. Czy zatem Korczak
byt Wielkim naiwnym, czy Wielkim Intuicjonistq, ktdry przeczuwat, ze ratunku
dla swiata trzeba szukad nie w agresji, ktdra uruchamia spirale przemocy, ale
w zwycigstwie Dobra, w promowaniu ,,mocy Dobra”, dobrych ludzi? Naiwnos¢ czy
realizm?3> — pytata Binczycka. Odpowiedziatabym, ze jest to zupetnie realistyczne

31 J. Bifczycka, Janusz Korczak..., s. 19.

32 . Korczak, Do Feliksa Miynarskiego. Luty-maj 1940, [w:] tenze, Dziela, t. 15..., s. 16.

33 Tenze, Pamigtnik. Maj—4 sierpnia 1942, [w:], tamze, s. 289.

34 Tamze, s. 290. Prowadzimy gigantyczne przedsigbiorstwo. Imig jego: wojna. — Pracujemy planowo,
karnie, metodycznie. — Wasze drobne interesy, ambicje, sentymenty, pretensje, zale, apetyty nie obchodzq
nas. [...] Jestesmy zelaznym walcem czy ptugiem, czy sierpem. — Byle z tej maki byt chleb. A bedzie,
Jjesli przeszhadzac nie bedziecie. Zawadzad nie bedziecie. Skomlec — denerwowac — zapowietrzac. —
Jesli nawet chwilami zal was, ale musimy batem, kijem lub ofowiem — bo musi byé porzqdek. Plakat.

»Kto owo i to zrobi — rozstrzelanie. Kto nie zrobi tego i owego — rozstrzelamy”. Tamze, s. 289-290.

35 J. Bifczycka, Janusz Korczak..., s. 20.
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przekonanie, iz wlasnie wtedy, gdy wzmaga si¢ przemoc i hate speech — ,mowa
nienawisci”, gdy zla nienawis¢ przestania nienawis¢ do zla i istnieja wszelkie
przestanki ku temu, aby uwierzy¢ w zwycigstwo zla, trzeba wiary w warto$é
i koniecznos¢ dobra.

Mozna zauwazy¢, ze w sytuacji trwajacych obecnie wojen na $wiecie, we wspél-
czesnych dyskusjach donos$nie rozlegaja si¢ glosy promujace wojne. Zdziwienie
budzi nie tyle zanik dyskursu pokojowego, ile fakt istnienia jeszcze jakiegos
archaicznego nim zainteresowania. Tak jakby wigkszo$¢ ludzi chciata wojny,
niezaleznie od tego, jak bardzo byloby to absurdalne, destrukcyjne i autodestruk-
cyjne. W czasach schylkowego postmodernizmu rozwazania o pokoju wydaja si¢

»nie na czasie”. Jednak pytanie o pokdj, whasnie jako uznawane za , nie na czasie”,
okazuje si¢ wielce na czasie. Wtasnie wtedy, gdy pewne wazne i najwazniejsze
kwestie zostaja zapomniane i s3 porzucane, nalezy o nich méwi¢, wraca¢ do nich
i je przypominac. Totez nie tylko wbrew, ale takze z powodu nihilistycznej re-
futacji pokoju warto wraca¢ do pytania o jego wartosé.

Nawet jesli zanika wrazliwos¢ na pokdj, a moze wrecz nie ma tolerancji dla
dyskursu pokojowego, trzeba jasno powiedzie¢, ze pokéj pozostaje zawsze obo-
wigzujaca wartoscia, a wojna — wartoscig negatywng. Niszczac dialekeyke tych
pojeé, uniemozliwiliby$my zrozumienie ktéregokolwiek z nich. Rozmywajac
czy zacierajac opozycyjne wartosci, takie jak dobro — zto, prawda — falsz, rzeczy-
wisto$¢ — symulakr, niszczymy podstawy zasady rzeczywistosci. Mysl przestaje
woéwczas odnosic si¢ rzeczywistosci, ktéra nas otacza.

Rezygnujac z dostrajania si¢ do intelektualnej mody, warto zauwazy¢, ze wha-
$nie dlatego, iz w dzisiejszym $wiecie przemoc zwyci¢za w stowach oraz czynach
i ging z oczu wspdlne punkty odniesienia, ludzie na kazdym kroku przekonuja
si¢, ze $wiat to dzungla, w ktdrej panuje prawo silniejszego, uniwersalizm roz-
réznienia na wojng i pokdj nalezy uznad za warto$¢ podstawowa.

Krytyka destrukcyjnego ducha nekrofili

Kontynuujac rozwazania Bifczyckiej przerazonej w 2003 roku narastaniem
mowy nienawisci i tendencji do militaryzacji dziecigcej jazni, formowania malych
zolnierzy, ktdrzy trzymaja w reku karabin i siejg $mieré, cheg zauwazyd, ze jednym
zwaznych aspektéw etyki Korczaka byta krytyka destrukeyjnego ducha nekrofilii —
ktéry notabene jest coraz silniej obecny we wspétczesnej kulturze.

Binczycka podkreslata, ze spotkania z dzietami Korczaka majg bardzo istotne
znaczenie dla rogprzestrzeniania sig sfery kultury biofilnej — kultury mitosci zycia, dla
atakowania nekrofilii — milosci Smierci. Bo — jak twierdzi Erich Fromm — istotnym
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cgynnikiem sprzyjajacym biofilii jest bycie z ludzmi, ktdrzy kochajq zycie. Zaktadam,
ze spotkanie z prawdziwym czlowickiem oznacza spotkanie z biofilem®.

Korczak z cala pewnoscia byt biofilem i krytykowat nekrofili¢. Przypomnijmy,
jak w artykule Nedza Warszawy zamieszczonym w 1901 r. w ,Miesi¢czniku Ku-
riera Polskiego” spisywal swoje obserwacje nad zyciem ubogich mieszkancéw
stolicy. Zauwazyt wowczas, ze w Srodowisku rodzinnym, poza sprawami zarobku,
zdrowia i plotek na temat sasiadéw, najbardziej zajmuja ich zbrodnie. Zego zabito,
tamtego zraniono, owego pobito, ten aresztowany, ow skazany®” . Dzieci z zapalem
dorzucajg szczegdly do opowiadania rodzicédw na temat rodzin zbrodniarzy,
a w opowiadaniu tym nie ma pogardy ani wspétczucia, ale pewien odcieri po-
dziwu, jaki si¢ odczuwa wzgledem bohateréw. Poniewaz nie znajg prawdziwych
bohateréw i caly wielki §wiat bohaterstwa mysli, uczué i czynéw jest im obcy,
pasuja na bohateréw zwyklych zbrodniarzy. A skoro informacje o zbrodniach
najtatwiej i najszybciej si¢ rozpowszechniaja, gléwnie za sprawa prasy, zaraza
si¢ dzieci sprawozdaniami z morderstw. Tymczasem, jak podkreslat Korczak,
zamiast sensacyjnych doniesied o zbrodniach nalezatoby rozsiewac ,,legende
dobra” przez Zyciorysy, opisy czyndw szlachetnych®® i w ten sposéb przeciwdziatad
szerzqcej si¢ zarazie. ..>.

Jak wiemy, o potrzebie popularyzacji biografii wybitnych ludzi Korczak
wspominal wielokrotnie, przy réznych okazjach. Np. w artykule Nz posterunku,
opublikowanym w 1900 roku w ,,Czytelni dla Wszystkich” pisal, ze ludzie ko-
rzystaja z osiagnie¢ fizyki, chemii, medycyny czy nauk spotecznych, ale nie maja
pojecia o tych szeregach bojownikéw nauki®®, dzigki ktérym stato si¢ to mozliwe.
Juz w swoich wezesnych tekstach Korczak podkreslat, ze zamiast sensacyjnych
doniesieri o zbrodniach nalezaloby rozpowszechnia¢ historie szlachetnych ludzi
i czynéw, ktére moglyby przeciwdziatal szerzqcej si¢ zarazie polegajacej na tym,
ze ludzie cigzkiej pracy, wyrobnicy — ngdzarze*! zdaja sie uznawaé swa nizszo$é
wobec tych, ktdrzy za wielkie przestgpstwa nie spotykajg si¢ z kara. A kiedy

»najdzie” ich refleksja moralna, gdy budzi si¢ w nich skofatana mysl, chwytaja
za kieliszek i odpedzajq ja znakiem krzyza. Stato mi si¢ jasnym, ze oni nie dwie,

36 ]. Bificzycka, Migdzy swobodg a przemocq w wychowaniu, Krakéw 2005, s. 51.

37 . Korczak, Ngdza Warszawy, ,Miesiecznik Kuriera Polskiego” 1901, 10 (pazdziernik), s. 547-570,
[w:] tenze, Dziela, t. 3, cz. 1, Warszawa 1994, s. 406.

38 Tamze, s. 408.
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40 J. Korczak, Na posterunku, ,Czytelnia dla Wszystkich” 1900, nr 41, 11 X, s. 2, [w:] tenze, Dzieta,
t. 3,s.293.

41 Tamze, s. 409.
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ale trzy dusze majq: jedng dla ,pandw’, drugg dla towarzyszy, a trzecig dla siebie*?.
A im bardziej ponizajaca jest ich praca, tym sa bezwzgledniejsi i tym mniej stu-
chaja glosu sumienia, tym bardziej znieczulajg si¢ na glos duszy. Albowiem, jak
konstatowat Korczak, w slad za nedzq idzie wigksza jeszcze ciemnota i zepsucie®.
(Oczywiscie, nie oznaczalo to, ze powielal stereotyp zréwnujacy nedze z ciemnota
i niemoralno$cia, lecz pigtnowat sytuacj¢ odbierania ubogim dzieciom szans
na zdrowie, rozwéj intelektualny i moralny). I nie sa w stanie jej ztagodzi¢, a tym
bardziej usuna¢ instytucje dobroczynne, poniewaz trzeba by byto wychowywa¢
owa ludnosé wyrobniczq*, szczegélnie te, ktéra pozbawiona jest statego zarobku,
a co za tym idzie, mozliwosci zachowania swej ludzkiej godnosci. Tymczasem
sa pielgrzymki i odpusty w stynnych z cudownych obrazéw miejscowosciach, coraz
glosniejsze narzekania na brak szkdt, coraz krzykliwsze narzekania na zepsucie
obyczajow — i coraz wigcej koscioléw®.

Mysle, ze powyisze refleksje Korczaka (sprzed stu dwudziestu pigciu lat)
mogg by¢ dobrym komentarzem do wspétczesnosci. Albowiem, jak si¢ wydaje,
jednym z najbardziej radykalnych i niebezpiecznych przejawéw zobojetnienia
wspolczesnego cztowieka, ktére — zaznaczmy wyraznie — wyrzadza krzywde
przede wszystkim dziecku jest wzrastajaca popularnos¢ afirmatywnej teorii ,,nie-
$miertelnej $mierci”, mors immortalis, bedacej szczegdlng fiksacja na Tanatosie.
W wyniku nekropolitycznego zwrotu, posthumanistyczny materializm przemiesz-
cza granice migdzy zyciem a umieraniem. W konsekwencji okazuje si¢, ze bios/
zoe to zycie-i-Smieré, natomiast Eros-i-Tanatos to ta sama sita ssmounicestwienia.

Aby wyjasnié, co mam na mysli, przywotam refleksje Fromma z ksiazki
»~Anatomia ludzkiej destrukcyjnoséci”4¢. Czytamy tam, ze tylko biofilia jest nor-
malnym popedem biologicznym, natomiast nekrofilia jest zjawiskiem wylacznie
patologicznym, bedacym efektem zdtawienia rozwoju i psychicznego kalectwa.
Zdaniem psychologa i filozofa, nekrofilia i towarzyszaca jej destrukcyjnosé
sa préba unikniecia niezno$nego poczucia zyciowej niemocy i nicoéci przez
afirmacj¢ aktu zniszczenia zycia, ktérego nekrofil nie jest zdolny tworzy¢, czyli
sa one wynikiem niezywego Zycia, porazki w prébie osiggnigcia pewnego poziomu
rozwoju poza narcyzmem i obojetnoscig’ . A wigc, mitosé zycia albo mitos¢ smierci
to fundamentalny wybér, przed ktérym staje kazda istota ludzka. Na tym wiasnie

42 Tamze, s. 411.

43 Tamze, s. 412.

44 Tamze, s. 413.

4 ]. Korczak, Na widnokregach, ,Glos” 1904-1905, W rubryce: Na méwnicy, nr 41, 8 X, s. 638,
[w:] tenze, Dziela, t. 3, cz. 2..., s. 41.

46 E. Fromm, Anatomia ludzkiej destrukcyjnosci, przet. J. Kartowski, Poznari 2002, s. 408—409.

47 Tamze, s. 409.



polega wojna w cztowieku, o ktdrej pisal Fromm: aftrmacja zycia i afirmacja
Smierci to faktycznie najbardziej podstawowa sprzecznosé istniejgea w czlowieku*®.
Nieprzypadkowo zatem Key przestrzegata w ,Stuleciu dziecka” przed brakiem
szacunku dla zrédet zycia®.

Bardzo podobne refleksje do tych, ktére Fromm zawart w ,,Anatomii ludzkiej
destrukeyjnosci” mozemy znalezé u Montessori. W przemdéwieniu wygltoszonym
w Miedzynarodowym Biurze O$wiaty w Genewie w 1932 roku zauwazyla ona,
ze edukacja, zamiast przygotowywa¢ ludzi do poszukiwania prawdy i do wspdt-
pracy nad stworzeniem lepszego zycia dla wszystkich, przygotowuje ich na wojne.
Gdyby bowiem cztowiek dordst w petni i wychowywat si¢ w zdrowiu psychicznym,
rozwijajac sile charakteru i jasno$¢ umystu, nie mégtby opowiadac si¢ za niszcze-
niem zycia, poniewaz to ono jest energia, ktéra podtrzymuje samo zycie i stwarza
do niego warunki®®. Jesli nie ocenimy wiasciwie sytuacji, w jakiej si¢ znalezlismy,
staniemy wobec uniwersalnego kataklizmu, pomni na przepowiednie Apokalipsy. Jesli
czlowiek [...] bedzie wykorzystywat energie kosmosu po to, zeby zniszczy¢ samego
siebie, whrdtce osiggnie ten cel [...] — méwita>. A zatem ludzko$¢, ktéra nie sza-
nuje zycia jest chora jak organizm z uposledzonym uktadem odpornosciowym.

Montessori, podobnie jak Fromm, zauwazyla, ze rozwéj osobowosci moze prze-
biega¢ dwiema Sciezkami: droga pracy i wspétpracy lub droga biernosci i konfliktu.
Zwieficzeniem pierwszej jest cztowiek, ktéry kocha (bo zdobyt niezaleznos¢ i po-
trafi wspStpracowad z innymi), a zwiericzeniem drugiej — cztowiek, ktéry posiada
(niewolnik swego stanu posiadania, ktéry zaczyna darzy¢ innych nienawiscia).
Upraszczajac, Montessori nazywa je Sciezka Dobra prowadzaca do Nieba i §ciezka
Z1a prowadzacg do Piekta. I zaznacza, ze cztowiek nie wybiera jednej lub drugiej
wylacznie z wlasnej wolnej woli, poniewaz o tym, ktdra pdjdzie, w znaczacym stop-
niu zadecyduje fake, czy jako dziecko rozwinat si¢ prawidtowo czy nieprawidtowo.
Mozna powiedzied, ze jesli pojawia si¢ mitosé, mamy do czynienia z prawidtowym
rozwojem, a jesli sig nie pojawia, mamy do czynienia z nieprawidfowym rozwojem.
Mitos¢ nie jest przyczyng, tylko skutkiem normalnego rozwoju jednostki>*. Dlatego
wlasnie mitosci nie mozna nauczy¢ jako abstrakeyjnego ideatu. Najpierw trzeba od-
powiednio zorganizowa¢ ludzkos¢, zgodnie z prawami cztowieczeristwa. Jest wiele
dowodéw na to, ze autentyczna mito$¢ jest mozliwa. Szansa na nig tkwi przede
wszystkim w dziecku — o ile doroli nie sttamsza tkwiacego w nim potencjatu. Jesli

E. Fromm, Wojna w czlowieku. Psychologiczne studium istoty destrukcyjnosci, przet. P. Kuropatwiniski,
P. Pankiewicz, ]. Wegrodzka, Warszawa 1994, s. 23.

4 E. Key, Stulecie dziecka..., s. 97.

30 Zob. M. Montessori, Edukacja i pokdj..., s. 19.
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bowiem zdrowa energia dziecka bedzie si¢ rozwijaé, wywrze wplyw réwniez na do-
rostych — wierzyli w to zaréwno Montessori, jak i Korczak. Sam kontakt z istorg
ludzkg rozwijajgcq si¢ w ten sposéb moze odnowié nasz zaséb energii. Harmonijnie
rozwijajqce si¢ dziecko i doskonalgcy si¢ u jego boku dorosty to bardzo ekscytujgca
i atrakcyjna wizja®® — pisala Montessori. A wigc, pomagajac dziecku uwolni¢
si¢ od prymitywizmdw, schematyzméw i patologii anormalnego spoteczeristwa
i wytyczy¢ wlasna, nowa $ciezke harmonijnego rozwoju, sami zyskujemy szansg
odnowienia nadziei i o§wiecenia. Dlatego misja rodzicéw i opiekunéw jest bycie
obroricami sit moralnych i duchowych ktdre odradzajq si¢ w kazdej istocie ludzkiej, jaka
przychodzi na swiat>*. Znowu powraca, bardzo lévinasowska mysl, ze potrzebujac
od nas opieki i wsparcia, dziecko daje nam szans¢ odnowienia i rozwinigcia wia-
snego czlowieczeristwa. Natomiast tendencja do zadzy posiadania i ped do wladzy
pojawia si¢ u dziecka-cztowieka, ktdry nie rozwija si¢ prawidtowo. Czlowiek, ktéry
nie pielegnuje w sobie mitosci (bedacej przejawem zdrowia moralnego), zaczyna
rozwijaé w sobie nienawis¢. Zniewala nas zqdza wladzy i posiadania, a zamiast
spoteczeristwa opartego na mitosci i sprawiedliwosci mamy spoteczeristwo, w ktérym
wszyscy ludzie muszq ukrywad si¢ za maskami, zeby przezyc>> — zauwazala Montessori.
Mozna odnie$¢ wrazenie, ze we wspoétczesnym $wiecie brakuje szacunku dla
zrédet zycia, ze mito$¢ do zycia jest przestonieta produkeja i konsumpcja $mierci.
Unosi si¢ nad nami spirit of necrophilia, czyli duch nekrofilii. Parafrazujac jedng
z czotowych teoretyczek posthumanizmu Rosi Braidotti — czy mamy do czynienia
z widmowq obecnoscig trupa-ktéry-nadchodzi>®? Mozna si¢ wrecz zastanawiad,
czy po tertuliaiisku nie szuka si¢ Zrédta przyjemnosci dusz zbawionych w niebie
w ogladaniu meczarni potgpionych w piekle. Przeciez trudno zaprzeczy¢, ze w zyciu
przecigtnego wspdlczesnego cztowieka nie ma dnia bez obejrzenia obrazéw wojen,
trupéw i morderstw na ekranach telewizyjnych i komputerowych. Susan Sontag,
amerykariska obroniczyni praw cztowieka w swojej ostatniej ksigzce pt. ,, Widok
cudzego cierpienia’ pisata: Bycie widzem nieszczesé nawiedzajgcych inne kraje jest
Jednym z najbardziej charakterystycznych przezyc wspdtczesnosci. Od péttora wieku
patrzymy na to, co dla nas nagromadzili zawodowi, wyspecjalizowani turysci zwani
dziennikarzami. Wojny to dzisiaj takze obrazy i dzwigki w salonie. Informacje o tym,
co si¢ dzieje gdzie indziej, zwane wiadomosciami, petne sq konfliktéw i przemocy.
wIm krwawiej, tym ciekawiej” — glosi sedziwa maksyma tabloidéw oraz programéw

53 Tamize, s. 64.
54 Tamze, s. 65.
55 Tamze, s. 101.
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nadajgcych wiadomosci przez dwadziescia cztery godziny na dobe® . Jednak, jak
dodawata Sontag, a o czym nie pamietamy wojna — ruch, chaos, dramat — toczy
sig poza kadrem aparatu®®.

Réwnoczesnie z obrazami wojen dla dorostych, pojawiaja si¢ okrutne kre-
skéwki adresowane do kilkulatkéw, filmy dla dzieci o gnijacych zwlokach i ko-
Sciotrupach, zabawki stylizowane na ,Wampirki” i ,Zombiaki”, ,przytulanki”
wzorowane na postacie z gry survival horror z zgbami i §ladami krwi ofiar, zabawki,
ktére , przytulaja, by zabija¢”3%. W ten sposéb zamiast chroni¢ dzieci niebedace
w stanie obroni¢ si¢ same, odwrazliwia si¢ je etycznie i estetycznie, niszczy si¢
ich $wiat, wypetniajac go upiornymi obrazami. Dodatkowo, jak zauwazyta
Ewa Maciejewska-Mroczek w ksigzce ,Mréwcza zabawa. Wsp6tczesne zabawki
a spoteczne konstruowanie dziecka”, nowym zjawiskiem kulturowym naszych
czaséw jest wykluczanie rodzicow z istotnych sfer zycia dzieci i zawltaszczanie
ich przez komercyjne przedsiewzigcia. Pisala: Istotna w tym kontekscie staje sig
rola medidw: wywierajg one wplyw, silny jak nigdy dotqd, na tworzenie zbioro-
wych wyobrazen i modeli zycia. Odnosi si¢ to takze do najmilodszych cztonkéw
spoleczeristwa. Proces ten, chod zapoczqtkowany juz dawno, w epoce ponowoczesnej,
zdominowanej przez konsumpcyjne wzory zycia, przybrat niespotykane dotqd roz-
miary®®. Autorka przywotata zdanie Allison i Andriana Jameséw z ksiazki ,,Key
Concepts in Childhood Studies”, ze wspdtczesnie mamy do czynienia z ,apo-
kaliptycznym niszczeniem naturalnego dziecinistwa’®'. Wedtug niej owocuje to,
z jednej strony zanikaniem dzieciristwa, a z drugiej — infantylizacja kultury. Im
bardziej dorosli niszcza dzieciistwo dzieci, tym bardziej sami staja si¢ infan-
tylni i zniewoleni — dajg si¢ uwodzi¢ kulturze konsumpcjonizmu obiecujacej
natychmiastowe spetnienie w zamian za catkowite oddanie si¢ i konformizm.
Infantylizacja kultury przejawia si¢ w zanizaniu standardéw, uproszczeniach,
traktowaniu dorostych jak dzieci niepotrafigcych zrozumie¢ bardziej ztozonych
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czy ambitnych przekazéw. Owa kultur¢ uwodzenia oparta na obrazie cztowieka
jako duzego dziecka, ktére da si¢ zwies¢ obietnicy otrzymania cukierka opisat Jean
Baudrillard w ksigzce ,O uwodzeniu”: Wszystkie pozory sprzysiggajq si¢ w walce
przeciwko sensowi, wykorzeniajg go [...] i wigczajq w gre, w gre toczqceq si¢ wedtug
innych regut, bardziej arbitralnych, albo w jakis inny nieuchwytny rytuat, bardziej
zuchwaty, bardziej uwodzicielski niz prosta linia sensu®?.

W 1898 roku w ,,Czytelni dla Wszystkich” Korczak pisat o sile wyobrazni
oraz koniecznosci rozwijania jej u dzieci. Zaznaczal przy tym, ze wyobraznia,
kt6ra wzbogaca i rozwija zycie duchowe, moze takze zatopi¢ dziecko w ciemnym
trzesawisku, wyobraznia jest matkq wielkich wynalazkdéw, jest ona tez i rodzicielkq
wystgpkdw®3. Wyobraznia, jak zauwazyl, moze przybiera¢ rézne formy, pomagaé
w zyciu i pracy, ubarwia¢ zycie, ale moze tez brudzi¢ dusz¢ i pograzaé ja w pét-
$nie potwornych majaczen — przed taka wyobraznia trzeba strzec dusze dzieci,
a ceni¢ i wyrabia¢ w nich wyobrazni¢ zdrowg oraz sprzyjajaca zdrowiu. Straszenie
duchami, widmami, kosciotrupami wpltywa fatalnie na dziecidstwo. Wystrzegajmy
si¢ straszenia dzieci!®* — alarmowat Korczak.

Swojej wrazliwosci na dziecigce odczuwanie dat on wyraz takze w opowiadaniu
dla dzieci ,,Kajtu$ Czarodziej”, gdzie wyznat, ze wykredlit fragmenty, ktdre przestra-
szyly chlopca, ktéremu przeczytal robocza wersje ksiazki. Cheiatemn, zeby ksigzka
byla ciekawa. Nie chcialem, zeby byla straszna i za trudna. Kiedy przeczytatem ten
osiemnasty rozdziat o Kajtusiu w twierdzy wodza czarnoksi¢znikow — jeden chlopiec
powiedziat: — 10 straszne! I przysunqgt si¢ blizej, i wzigt mnie za rekg. [...] Potem snit
mu si¢ Kajtus. Chlopiec bat si¢ w nocy. Nie moggc zmienic, wykreslitem to wszystko,
co mu sig Snito. 1 znéw przeczytatem. Powiedzial: — Juz teraz dobrze...”®>. Tymczasem
w najnowszej ekranizagji ksiazki, , Kajtek Czarodziej” z 2023 roku, (w rezyserii
Magdaleny Lazarkiewicz), wlasnie ta scena wykreslona przez Korczaka zostata
nie tylko pokazana — przy uzyciu catego imaginarium wspélczesnego horroru,
z wykorzystaniem nowoczesnych mozliwosci techniki komputerowej, ale nawet
szczeg6lnie podkreslona — doktadnie wbrew intencjom i przestaniu Korczaka.

Krytyka militaryzacji dzieciecej jazni

Potwierdzeniem stusznosci jak najbardziej wspélczesnych obaw przed nara-
staniem mowy nienawisci, przed sytuacja, w ktdrej ludzie przyttoczeni krzykiem
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zta naglosnionego przez nowoczesne media, zdaja si¢ ulega¢ jego presji jest
takze fake, iz z opisanym wyzej destrukcyjnym duchem nekrofilii bardzo silnie
sprz¢zona jest coraz bardziej obecna w otaczajacej nas kulturze militaryzacja
dziecigcej i nie tylko dziecigcej jazni.

Oczywiscie, najtatwiej powiedzieé: to banal, ze wspéiczesna kultura masowa
nafaszerowana jest przemoca — a i ta wysoka tez od niej nie stroni. I odwola¢ si¢
do weciaz modnego, pomimo iz coraz bardziej obtudnego sloganu o ,,wolnosci
wyboru”. Ale fakt, ze w tle obrazéw przywolywanych przez kulturg wojny tkwi
fantazmatyczne pragnienie dr¢czenia, deptania i miazdzenia ludzi, jest krzyw-
dzacy przede wszystkim dla dzieci. Wszak wojna nie jest jedynie niewinng gra
strategiczng o wysokim wskazniku przyjemnosci z grania.

Czy zastanawiamy si¢ nad tym, co dzieje si¢ w dzieciecej psychice karmionej
wojng? Czy zapomnieliSmy o tym, ze obowigzkiem dorostych jest zrobic wszystko,
aby dzieci przed wojng chronié, a nie na niq posytac, do niej szkoli¢ i wychowywad.
[...] A co z naszq swiadomosciq obowigzkéw wobec dzieci? Moze lepiej, by tegoroczny
Dzien Dziecka byt Dniem bez Wojny? Chod jeden taki dzien, gdy nie zakazamy dzieci
wojng®®? — sygnalizuje Ewa Wilk w felietonie ,,Za mundurem dzieci sznurem”.

Nie bez znaczenia jest takze fakt wzrastania liczby przypadkéw uzaleznien
medialnych tzw. ,sieciakéw” i ,ekranolatkéw”, calego ,,pokolenia z pochylong
glowa”, dzieci wrzuconych pod wirtualny autobus. Pomimo iz wcigz dosy¢
powszechnie zaprzecza si¢ temu, brutalne do§wiadczenia audiowizualne dzieci
odkladajg si¢ w ciele i psychice, sa przezywane w formie koszmaréw, lekéow,
depresji i czasami odreagowywane w formie agresji. Trudno nie zauwazy¢,
ze okrucieristwo, brutalnos¢, sadyzm i zabijanie odgrywaja niebagatelng role
w codziennej masowej i rodzinnej rozrywce. Dodatkowo, obrazy wojny, gwattéw
i rzezi swobodnie sasiaduja z reklamami chrupek, srodkéw pioracych i przeciw-
bélowych, sportowych samochodéw czy odzywek do wloséw. Niekiedy mozna
nawet odnie$¢ wrazenie, ze w wyniku zauroczenia nowoczesnymi nekro-tech-
nologiami zacierajg si¢ granice migdzy tym, co destrukcyjne i autodestrukeyjne,
a tym, co modne. Media przeobrazajg katastrofy i tragedie w widowiska. Prég,
ponizej ktérego nie dostrzega si¢ okrucieristwa, cho¢by nawet z powodu jego
obfitosci i codziennosci, wznosi sig coraz bardziej. Przypomnijmy stowa Sontag:
Z szokiem mozna si¢ oswoic. Szok moze si¢ opatrzyc. [...] 1o wydaje si¢ naturalne:
kwestia adaptacji®” . W przywotywanej ksiazce ,, Widok cudzego cierpienia” prze-
strzegala ona przed znieczuleniem wywotanym przez dietg zlozona z obrazéw
przemocy: Jak wszystkim wiadomo, poziom akceptowalnej przemocy i sadyzmu
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w kulturze masowej rosnie: w filmach, telewizji, komiksach, grach komputerowych.
Obrazy, na ktdrych widok jeszcze czterdziesci lat temu publicznosé wzdragataby

sig z obrzydzeniem, dzis sq ogladane bez zmruzenia oka przez nastolatki w mul-
tipleksach. W wigkszosci wspdtczesnych kultur masakra jest dla wielu ludzi raczej

rozrywkq niz szokiem®®. 1 dodawala: Sentymentalizm, jak wiadomo, daje si¢ tatwo

pogodzid z gustowaniem w brutalnosci i jeszcze gorszych rzeczach®. Brutalne obrazy
tracg moc szokowania na skutek sposobu ich wykorzystywania. Wszedobylskie

ekrany wywotuja niestabilnos¢ uwagi. Zalew uderzajacych obrazéw sprawia,
ze uwaga staje si¢ ulotna, mobilna i stosunkowo niezalezna od tresci. Konsumenci

sa niecierpliwi i znudzeni. Gdy opadaja z sil, trzeba ich raz za razem pobudza¢,
podtadowywaé. Refleksyjne podejscie do tresci wymagatoby wzmozenia $wiado-
moféci, a ona wlasnie ulega ostabieniu wskutek konsumowania obrazéw, ktérych

tre$ciowe rozcieficzenie przyczynia si¢ do zagtuszania mysli i uczué. Konsumenci

przemocy jako spektaklu, adepci podgladactwa bez ryzyka szkoleni sa w cynicz-
nym podejsciu do szansy na szczero$¢. Wielu ludzi zrobi niemal wszystko, byle

nie przezy¢ autentycznego wzruszenia. Sontag przestrzegata przed nadmiarem

wchifanianych codziennie okropnosci zabijajacym ludzka wrazliwos¢: Nowe tech-
nologie zapewniajq staty doplyw: mozemy ogladac tyle obrazéw klgsk i okrucieristwa,
na ile znajdziemy czas [ ...] wojenna udreka sprowadzona zostata do cowieczornego

banatu. Zalewani obrazami, ktdre kiedys szokowaty i wywolywaly oburzenie, tracimy

zdolnosé reagowania’®. Zarazem, jak zauwazyla, erozji ulega poczucie rzeczywisto-
$ci’!, pomimo iz rzeczywisto$¢ jednak istnieje niezaleznie od préb podwazenia

jej autorytetu i zagrozonych standardéw adekwatnej na nia reakeji. Sami ludzie

pragng zostac obrazami: celebrytami. Rzeczywistos¢ abdykowata. Istniejg tylko przed-
stawienia: media. [...] ,Zachdd” w coraz wigkszym stopniu samq wojng traktuje

Jako spektakl. Doniesienia o Smierci rzeczywistosci — podobnie jak o Smierci rozumu,
Smierci intelektualisty, Smierci powaznej literatury — zostaly przyjete bez specjalnego

namystu przez wielu ludzi, ktérzy starajq si¢ zrozumied, co jest niestuszne, puste

albo idiotycznie tryumfalistyczne we wspdlczesnej polityce i w kulturze’.

W tej sytuacji rodzice, ktdrzy nie kupuja swoim dzieciom w prezencie na Dzied
Dziecka plastikowych karabinéw albo komputerowych ,strzelanek” i gier wojen-
nych spotykajg si¢ z krytyka, ze budujg w nich falszywy obraz $wiata, narazajq
na bezbronno$¢ i zagubienie — z czego plynie komunikat, ze nalezy uczy¢ dzieci
sztuki zabijania, bo w ten sposéb uchroni si¢ je przed agresja, nalezy oferowa¢ im
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»wojenne atrakcje”, akceptowad, ze pigciolatek proponuje przeniesienie do domu
zabawy z przedszkola — w wojng | ...] — jak pisze Ewa Wilk”3. Trzeba si¢ zaadop-
towac i zaakceptowaé obraz $wiata, w ktérym wojna jest zjawiskiem oczywistym
i przymusowym. Konformistycznie, jak wigkszo$¢ spoteczenistwa — i doktadnie
wbrew etyce i pedagogice Korczaka i Montessori — by¢ za nauka zabijania
w szkolach, za militaryzacjg dziecigeej jazni, za przysposabianiem do wojny,
za rekonstruowaniem krwawych wydarzeli minionych lat, za romantycznym
wychwalaniem bitew — oczywiscie przemilczajac przy tym liczbe skrzywdzo-
nych, zamordowanych i glodujacych dzieci, po obu stronach frontu. Sontag
przypominata: Symbol okropnosci wojny w Wietnamie, zdjecie Huynh Cong Uta
z 1972 roku przedstawiajgce biegngce po szosie, krzyczqce z bolu dzieci z wioski,
na ktorqg wtasnie Amerykanie zrzucili napalm, nalezy do tych fotografii, ktdre nie
mogly by¢ zainscenizowane’*.

Korczak wielokrotnie podkreslal’®, ze poniewaz mézg dziecka powiazany
jest z jego sercem, a nabyte wiadomosci z cnotami charakteru, szkofa zaréwno
uczy, jak i wychowuje — a zawsze w okreslonym kierunku, zaleznie od ogélnego,
politycznego kursu poszczegélnych panistw, ktdre postuguja si¢ szkotami jako
jednym z waznych narzedzi do przeprowadzenia tych lub innych planéw poli-
tycznych. Paristwo chce mie¢ okreslonych obywateli lub poddanych, prawodawca
ustanawia okreslone przepisy, nakazy i zakazy, a urzednicy wplywaja na to, jak
napisane beda podreczniki szkolne i jakie bedzie prawodawstwo szkolne, po-
tem ustanawia kontrole, ktdra ostabia lub wzmacnia w miare rzeczywistej lub
urojonej potrzeby — i tak to trwa az do nowego kursu praw, urzgdnikéw i pod-
recznikow. Charakterystycznym jest szczegdt, ze wszedzie armie kosztujg wigcej niz
szkoby, Zelazne rupiecie — niz przyszli obywatele, przyszli ludzie. Szkota wspotczesna
i w budzecie, i w celach swych jeczy pod jarzmem militaryzmu wszedzie, na catym
tak zwanym cywilizowanym Swiecie; cala réznica polega tylko na — natezeniu.
Miarg zasobow materialnych i moralnych gwarantuje si¢ konsekwentne przeprowa-
dzenie owych ubocznych i zawsze, rzecz jasna, nic wspdlnego z naukq nie majgcych
celéow’® — alarmowat Korczak w artykule ,,Szkota wspétczesna” zamieszczonym
w ,,Glosie” w roku 1904. I stwierdzit, ze szkota powinna nie tylko uczy¢, jakie
sa wulkany w Afryce, ale takze uswiadamiad, ile dzieci w ciagu jednego dnia
umiera tam z glodu i wojen, ze ogdlne wyksztalcenie powinno oznacza¢ takze

zrozumienie, uswiadomienie sobie wszgystkich krzyczqcych niedomogow, przeczer
73 E. Wilk, Za mundurem dzieci sznurem..., s. 18.
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i zbrodni wspdlezesnego Zycia, i pragnienie podazania naprzdd ku prawdszie i spra-
wiedliwosci, a nie utrgymanie za wszelkq ceng wygodnego dla sfer uprzywilejowanych

status quo’” . Zdaniem Korczaka, zadaniem szkoly jest przede wszystkim rozwoj

dzieci w takim kierunku, aby juz jako nastolatkowie wiedzialy, po co zyja, jaki

jest ich stosunek do ogétu ludzi i historii ludzko$ci — i w mysl tego postgpowaly.
Szkota winna byé kuznicq, gdzie wykuwajq si¢ najswigtsze hasta, przeplywac winno

przez nig wszystko, co daje Zycie — ona najglosniej wolad winna o prawa czlowieka,
pigtnowad najsmielej i najbezwzgledniej to, co jest w im zabagnionego’®.

Powyzsze refleksje Korczaka z poczatku XX wieku doskonale korespondujg
nie tylko z przywotanymi wecze$niej refleksjami Key czy Sontag ale takze ze spo-
strzezeniami francuskiego krytyka kultury, Paula Virilio. W ksiazce z 1998 roku
pt. ,Bomba informacyjna” przestrzegt on przed ,militaryzacja nauki”. Zauwazyl,
ze nauka coraz bardziej oddala si¢ od spdjnej i niezbednej dla ludzkosci prawdy.
Stajac si¢ stopniowo techno-nauka, w wyniku pomylenia narzedzi operacyjnych
z badaniami majacymi na celu poznanie i zrozumienie rzeczywisto$ci, nowo-
czesna nauka porzucita swe filozoficzne podstawy i zeszta na manowce, co nie
wzbudzilo oburzenia, z wyjatkiem kilku ekologéw oraz dostojnikéw kosciel-
nych z Janem Pawlem II na czele. Jak zaznacza Virilio: Papiez Jan Pawet II juz
pod koniec lat 80. XX w. potgpiat militaryzacje nauki i propagowang przez nigq
kulture smierci”®.

Virillio zauwaza, ze obecnie coraz wigcej ludzi jest uzaleznionych od sieci
multimedialnych, weszli§my w czasy siecioholikéw dotknigtych schorzeniem
zwanym [AD (internet addiction disorder), ktérych pamigé stala si¢ wielkim
$mietnikiem obrazéw i symboli. Juz dzieci, przykute od przedszkola — a nie-
rzadko jeszcze weze$niej — do ekranéw, padaja ofiarg zaburzen hiperkine-
tycznych wynikajacych z wadliwego funkcjonowania mézgu. Virilio nazywa
to niewypowiedzianym technologicznym zakazeniem®®. Dzieci tracg behawio-
ralng wolnos¢, wpadaja w pulapke, nie sg juz zdolne do krytyki, przeslizguja
si¢ z technologii do technokultury, a wreszcie do dogmatyzmu totalitarnego
technokultu®'. W ten sposéb Internet okazuje si¢ z jednej strony postgpem
niemal nieograniczonej komunikacji, a z drugiej strony zeglujacym po wirtu-
alnym morzu Titanikiem zblizajacym si¢ do géry lodowej. Dominuje sztuczny
horyzont ekranu albo monitora komputerowego prezentujacego perspektywe
medialna, ktéra odniosta absolutne zwycigstwo i wchiongta tréjwymiarowa
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bryt¢ przedmiotéw i miejsc obecnych tu i teraz. W wyniku tego przemoc i zto
stajg si¢ coraz bardziej obecng rzeczywistoscia, a w tej perspektywie dobro
uwazane bywa za przestgpstwo i deprawacje.

Réwniez Montessori bardzo zdecydowanie wypowiadata si¢ przeciwko mili-
taryzacji dziecigcej jazni. W mowie wygtoszonej w 1937 roku na Migdzynarodo-
wym Kongresie w Kopenhadze — ktérego temat brzmiat: ,Edukowa¢ dla pokoju!”
podkreslita (wykrzyknik nie jest tutaj jedynie figurg retoryczng), ze edukacja
Jjest najlepszq broniq na rzecz pokoju®?*. 1 dodata, ze prawdziwa obrona ludzkosci
nie moze opierac si¢ na broni®?. Tymczasem w poréwnaniu z najnowszg bronig
edukacja zatrzymata si¢ na poziomie tuku i strzal. Jak mamy walczyé z poteznymi
dzialami i bombardowaniami, majqc do dyspozycji tuk i strzaty. Dlatego konieczna
jest budowa i doskonalenie arsenatu edukacji®*. Oczywiicie nie wystarczy, ze nie
dopuscimy do zabaw plastikowa bronia i przestaniemy przedstawia¢ historie
ludzkosci jako seri¢ konflikeéw zbrojnych. Bo przeciez dobrze wiadomo, ze ludzie
nie walcza na wojnie dlatego, ze w dziecifistwie bawili si¢ zabawkowymi pisto-
letami, a w szkole wpajano im wrogos¢ na lekcjach historii. Wojna jest o wiele
bardziej ztozonym zjawiskiem. Aby go zrozumie¢ konieczna jest edukacja — ale
nie dla wojny, lecz dla pokoju. Albowiem to pokdj jest praktyczng reguty ludz-
kiej cywilizagji i forma organizacji spotecznej wywodzacej si¢ ze zdrowej natury
cztowieka, uniwersalng reguta odnoszacy si¢ do wszystkich istot ludzkich. Dla-
tego — pomimo iz bez wigkszego rezonansu — Montessori z uporem podkreslata,
ze nalezy budowa¢ nauke o pokoju i ksztalci¢ ludzi na zwolennikéw pokoju®. Jej
zdaniem, nie wystarczy broni¢ si¢ przy uzyciu wojska, poniewaz jedyna skuteczng
obrong jest strategia oparta na znajomosci kondycji cztowieka, mechanizméw
funkcjonowania spofeczeistwa, zjawisk majacych na niego decydujacy wplyw
oraz na treningu moralnym. To moralnos$¢ jest bronia pozwalajaca chroni¢
ludzko$¢. Nalezy takze zastanowic si¢ jak walczyé z fascynacjq wojng®®. Trzeba
uczciwej analizy obecnej struktury spoteczenistwa, ktérej ludzie sa najczesciej
nieswiadomi, poniewaz edukacja nie pomaga czlowiekowi zrozumiec wspdtczesnych
zjawisk® . Stad bardzo mglista swiadomo$¢ istnienia czynnikéw gospodarczych,
politycznych i ekonomicznych, ktére decyduja o biegu wydarzen, czasami prze-
radzajaca si¢ w ucieczke od prawdy.
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Mozna si¢ zastanawia¢, czy takze dzisiaj nie mamy do czynienia z normalizacjg
patologii, przed ktdra przestrzegali Montessori i Korczak, z mechanizmami ste-
piania etyczno-spoleczno-poznawczej wrazliwosci, z rozszczepieniem w ramach
jednosci: mysli—emocje—wola? Przypuszczam, ze tak, co powoduje tym wigksze
zapotrzebowanie na etyke Korczaka — ktéry wielokrotnie podkreslat, ze trzeba
widzied, i czud, i rozumiec®®.

W ,Jak kocha¢ dziecko” — ktdra to ksiazke, przypomnijmy, Korczak zaczat
pisal w lazarecie polowym, pod huk armat, w czasie pierwszej wojny $wiatowej,
w ktorej bral udzial, jako lekarz (w latach 1914-1917 byl mtodszym ordyna-
torem lazaretu dywizyjnego) — pigtnowat nierozumng beztroske, z jaka dorosli
bagatelizujg lub odpychaja pytania dzieci, ilekroc pytanie wkracza w zakazang
dziedzing, by oniesmielone — w przysztosci nie odwazylo si¢ zwracad, gdy nie tylko
przeczuwad, ale i odczuwac zacznie®. ,Stary Doktor” zastanawiat sie, jak wy-
ttumaczy¢ bolesng zagadke, ze w zyciu spotecznym mlodziezy i dorostych tak
czgsto uczciwa mys$l jest pigtnowana, podczas gdy buta krzykliwie dominuje,
ze dobro¢ jest utozsamiana z glupota lub niedot¢stwem, a zto z madroscia i za-
radnoscia. W jaki sposéb obroni¢ uczciwa refleksj¢ przed zachtanng ambicja,
ciche rozwazanie przed zarozumialy napastliwoscia. Jak nawuczyc odrézniac ideg
od ,,pozoru i kariery”°, jak uchroni¢ miodziericza ide¢ od doswiadczonej zdra-
dzieckiej demagogii. Jesli méwi si¢ mtodemu cztowiekowi: NVie bgdz taki czynny,
bo w teb dostaniesz®', woéwczas stwarza sig ztudzenie, ze ideal to taka sama choroba
Jak swinka lub ospa wietrzna®*.

Korczak przemawiat w imieniu dzieci, notowat pytania dziecigce: Nie cheecie,
nie ulatwiajcie mi pracy, ale dlaczego utrudniacie, dlaczego drwicie, ze chce wie-
dziec?®3 Czy nie mozna wiedziel? Kto to powiedziat? Czy wszyscy, czy tylko jeden?
Czy tak jest zawsze? Czy tak by¢ musiz®* A nastgpnie analizowat owe dziecigce,
cho¢ bynajmniej nie dziecinne pytania, zauwazajac, ze wychowanie nie powinno
polega¢ na wpajaniu dziecku, ze wszystko, co go otacza, jest stuszne, sprawie-
dliwe, rozumnie umotywowane i niezmienne: W teorii wychowania zapominamy,
ze winnismy uczy¢ dziecko nie tylko cenic prawde, ale i rozpoznawac klamstwo, nie

J. Korczak, Michatéwka. Kolonia dla dzieci Zydowskich (z notatek dozorcy), [w:] tenze, Dzieta, t. 5,
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tylko kochad, ale i nienawidzied, nie tylko szanowad, ale i pogardzac, nie tylko godzic
sig, ale i oburzad, nie tylko ulegaé, ale i buntowac si¢®>. Te stowa, czgsto pomijane
przez komentatoréw i znawcéw Korczaka, ukazujg go jako krytyka zaréwno
wychowania, jak i kultury w ogdlnosci: Dziecko czuje niewole, cierpi z powodu
wigzdw, teskni do wolnosci, ale jej nie znajdzie, bo zmieniajgc formg, zachowujq
tresé zakazu i przymusu. Nie mozemy zmienic naszego Zycia dorostych, bosmy wycho-
wani w niewols, nie mozemy dac dziecku swobody, dopdki samismy w kajdanach®.

Zdaniem Korczaka, nalezy zabezpieczyé dzieciom swobode harmonijnego roz-
woju wszystkich wiadz duchowych, wydobyé petni¢ ukrytych sit, wychowaé w czci
dla dobra, pigkna i wolnosci®” . Jak jednak mozemy wymaga¢ od dzieci, aby byly
szczere i dobrze wychowane, jesli formy swiatowe sq klamliwe, a szczeros¢ jest
zuchwalstwem? — pytat®®. W wyniku powyzszych refleksji dochodzit do wnio-
sku, ze przede wszystkim dzielg si¢ ludzie na gatunki: homo rapax [tac. cztowiek
brutalny, drapiezny], vulgaris [pospolity, prostak] i w pewnej tylko odsetce — sa-
piens [rozumny]®®. O czym juz wspominatam, w ,,Prawie dziecka do szacunku”
z korica 1928 roku znajdziemy jeszcze mocniejsze stowa. Zacytujmy je jeszcze
raz: Bacznosé: zycie wspdlezesne ksztattuje silny brutal, homo rapax: on dyktuje
metody dziatania. Klamstwem sq jego ustgpstwa dla stabych, fatszem czesé dla starca,
réwnouprawnienie kobiety i Zyczliwos¢ dla dziecka®.

Krél Maciu$ Reformator

Refleksje przeciwko wojnie i jarzmu militaryzmu, jak okreslit Korczak we wspo-
mnianym juz artykule z 1904 r. ,,Szkota wspétczesna”, znajdziemy takze w po-
wiesci dla dzieci ,Krél Maciu$ Pierwszy” z 1922 roku, w ktérej przedstawit
sytuacje dziecka w $wiecie rzadzonym przez doroslych, problem praw dziecka,
wizji samorzadnej spolecznosci dziecigeej, dziecka jako réwnorzgdnego obywa-
tela i partnera w zyciu spolecznym, przestrzegajac réwnoczesnie przed bigdami
parlamentaryzmu i demokracji na opak. Korczak wkiada w usta gtéwnego
bohatera Kréla Maciusia Reformatora nastgpujace stowa: — Wygrana wojna —
to wielkie niebezpieczeristwo — méwit krol jakby do siebie. — Najlatwiej zapomniel
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wtedy, po co sig jest krolem'®'. Uzupelnieniem tej refleksji jest zdanie smutnego
krdla: — No tak, rozumnie jest nie chcie¢ panowac nad calym swiatem. Ale byli,
5q 1 bedy tacy, ktdrzy bedg prébowali*©?.

Przypomnijmy, ze Krél Macius, alter ego samego Korczaka, marzyl, aby dzieci
catego $wiata mialy zielony sztandar (bo dzieci lubiq las, a las jest zielony'©3). Czy-
tamy w ,,Krélu Maciusiu Pierwszym”: Niedtugo zielony sztandar przyjety bedzie
przez wszystkie dzieci catego swiata. I wtedy dzieci zrozumiejq, ze nie powinny si¢
bic. I bedzie porzqdek. I wszyscy ludzie bedg sig kochali. I weale nie bedzie wojen.
Bo jak nauczq si¢ nie bic, jak sq male, nie bedy si¢ bity, jak urosng'®*. W 1921 roku,
formutujac wytyczne pracy Naszego Domu, Korczak pisal: Dgzyé bedziemy
do migdzynarodowej organizacji dzieci i mlodziezy, zachecajqc do obioru wspdl-
nego dnia, swigta, wspdlnego sztandaru, wspdlnej piesni [...] i jednego jezyka®.
Tymczasem, jak czytamy w ,Krélu Maciusiu Pierwszym”, ,krél zagraniczny”
buduje fortece, fabryki pociskéw i szykuje si¢ do wojny. — A to lotr! — krzyknat
Macius — ja w lasach budowatem domy dla dzieci, zeby mogly na lato wyjechal
na wies. A on robit w lesie kule i armaty, zeby napasé na moje pasistwo i zniszczyc,
co ja zbuduje'®®.

W drugiej cz¢sci powiesci ,Krél Maciu$ na wyspie bezludnej” gtéwny bo-
hater przemawia na lekeji: 7 dopdki dzieci nie przestang si¢ bi¢ migdzy sobg, nie
majgq prawa zqdaé, zeby ich dorosli nie bili. Dopdki dzieci nie przestang si¢ bic
i rzucac kamieni, muszq byé wojny — i bedg sieroty, bo ojcow na wojnie zabili.
Wiem, ze mozna si¢ czasem poklécic, ale trzeba si¢ zebrad, zeby byto wiadomo, kto
ma stusznosé; nie trzeba si¢ zaraz bic¢'®”. 1 dalej znajdujemy stowa narratora:
Najwazniejsza jest silna wola. Ale nie od razu mozna wolg wyrobic, tylko po troszku.
[...], Wojna spi” — praypomniat sobie Macius stowa latarnika. Wojna spi, ale lada
dzien moze sig 0budzic*°8.

Zaznaczmy, ze Korczak jest swiadomy trudéw — czasami bezowocnych — re-
formowania $wiata. Na wyspie bezludnej Macius spotyka reformatora, ktéremu
sig nie udato. Pokazuje mu on tarczg zegara, bardzo podobna do tej, ktéra pojawi
si¢ pdzniej, na poczatku lat 30. XX wieku w ,,Senacie szaledcéw”: 1 w ciemnosci
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zobaczyt Macius tarcze zegara z cyframi godzin, ktdre si¢ same swiecity — i powoli
posuwaty si¢ dwie ogniste wskazowki zegara: duza i mata'®®. W ,Senacie szaleficéw”
te dwie wskazéwki zastapi juz tylko jedna — w formie miecza.

»Senat szaleficéw” jako wizja $wiata zmierzajacego do samozaglady

Dramat Korczaka ,Senat szalenicéw” wystawiony w 1931 roku w teatrze
Ateneum jest oskarzeniem $wiata pracego ku wojnie. Jak pisat Aleksander Lewin:
Whraza najglebsze odczucia Korczaka u progu lat trzydziestych, a przede wszystkim
narastajgcy w nim od wicku miodziericzego niepokd; o losy ludzkosci, a zwlaszcza
dzieci. Dramat Korczaka przynosi apokaliptyczng wizje swiata, zmierzajgcego
do samozaglady. Sztuka wywoltata bardzo zywq reakcje i sprzeczne opinie. Opubli-
kowano jq dopiero w 1958, w IV tomie polskiego ,, Wyboru pism”'1°.

Korczak przedstawil wojng nie pod kqtem walki, a wiru — szaleristwa'!. Ustami
Lekarza napi¢tnowat brak odpowiedzialnosci moralnej, sytuacie, w ktdrej poziomos¢
i tajdactwo wygodnie przebiera si¢ w plaszcz obledu'?, w ktérej skarlato, zdrobniato,
spodlato zycie, pozostata tylko stuzalcza kariera, drapieiny geszefi*'3. Oskarzyl
obltedny $wiat za matki poniewierane, za oczy proszqce wyblakle, za dzieci porzu-
cone [...] za wszystko, co wzywa ratunku''*. Ideologi¢ wojny i stowa pochwaty
wojny wlozyt natomiast w usta najstraszniejszej postaci sztuki, Putkownika
bedacego symbolem hitleryzmu: Wojna — i t¢ cheg odebraé. Jestesmy i cheemy
byé barbarzyiicami. Potrzebne nam bél, rany, blizny, szramy. [...] Wméwili w nas
humanitaryzm i cywilizacje. — Klamstwo: beznadzieja — to najwicksze nieszczg-
scie. [...] Wojna, wniosek. — Wytruc chemikéw, rozstrzelac inzynierdw, doktorom
zaszezepic dzume i zapedzic w stepy, dyplomatom — stryczek, rozpedzic parlamenty,
powrdcic nam tron i miecz (przed globusem). — Do boju — i wy, i wy, i wy. Zmieniaé
granice, zdobywac i traci¢ — tu i tu, i tu — tak — tak. — Wali¢, pali¢ i znéw budo-
waé. — Rodzic i grzebac w bratnich mogitach'*>. Putkownikowi przeciwstawia sig
Robotnik: Wojenki si¢ panu zachciewa. Wy bedziecie w karty grali, koniaki golili,

z siostrzyczkami wycieczki samochodem na pobojowisko — a my w okopach, w blocie,

109 Tamze, s. 338.

110 Zob. A. Lewin, O edycji ,Dziet” Korczaka, [w:] J. Korczak, Dzieta, t. 1, Warszawa 1992, s. 23.
11 7, Korczak, Senat szalericow, [w:] J. Korczak, Dziefa, t. 10, Warszawa 1994, s. 124.

112 Tamze, s. 68.

113 Tamze, s. 121.

114 Tamze, s. 126.
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Jak szczury zagryzad si¢ bedziemy. — Wam zlote krzyze, nam kule otowiane. — A po-
tem okaleczone, chore bydto do roboty, a wy — awanse i fawory'°.

Poréwnajmy to ze stowami Korczaka zanotowanymi w ,,Pamigtniku” tuz przed
$miercia, 4 sierpnia 1942 roku: Piliscie, panowie oficery, piliscie obficie i smacznie,
to za krew, tariczqc, pobrzekiwaliscie orderami — na wiwat hariby, ktdrej slepi nie
widzieliscie, raczej udawaliscie, ze nie widzicie''”
dla chlopca Szymonka powiastke o planecie Ro, zaznacza: A na Ziemi toczyla
sig wojna. Pozary, zgliszcza, pobojowisko. Czlowick odpowiedzialny za Ziemig i jej
wytwory nie wie albo dla siebie tylko wie i rozumie's.

Smutny Brat z ,Senatu szaledcow”, porte—pamle autora, zauwaza, Ze sumienie
dostalo 0bledu''®. Czemu nie mitos¢ i wspoldziatanie, a wasnie, walki, napascie,
przemoc, podboje, rozboje, chciwosé, tupiestwo i panowanie? — zastanawia sig
Smutny Brat. — Czemu, pytam, gdy si¢ zblizyli, spojrzeli, spotkali, nie podali dfon,
siggneli po miecz i trucizng, czemu krew i kajdany?**°

Warto zauwazy¢, ze Korczak nie tylko pietnowal wojny, ktére mialy i majg
miejsce, nie tylko bolesnie odczuwat zlo i cierpienie, przede wszystkim cierpienie
dziecka, ktére aktualnie si¢ wydarza, ale miat w sobie takze szczegdlng wrazliwos¢
etyczna umozliwiajaca przeczuwanie zta, ktére dopiero sig zbliza.

W 1906 roku, gdy jako 28-letni lekarz z dyplomem Cesarskiego Uniwersy-
tetu Warszawskiego powrdcit z wojny rosyjsko-japoriskiej, po ponad pétrocznej
stuzbie w armii rosyjskiej w pociagach sanitarnych przewozacych cigzko rannych
i chorych zotnierzy, byt nie tylko przerazony niepojeta groza wojny, ale wprost
opetany przeczuciem zaglady, prze§ladowat go mroczny sen, jaki $ni historia'?!.

Zreszta owo bolesne przeczucie zaglady pojawito si¢ u niego juz wezesniej.
Przypomnijmy, ze bohater jego mlodzienczej powiesci ,Dzieci ulicy” — ktéra
zaczela by¢ drukowana na tamach ,,Czytelni dla Wszystkich” w 1901 roku, gdy
Korczak miat 23 lata — Antek ma widzenie, w ktdrym glodne dzieci idg w po-
chodzie skazaricéw, zamiast bagazy niosa ,,dzbanki fez”, a nad ich glowami kotuja
przerazone widma ich rodzicéw, ktérych szeroko otwarte oczy bez powiek pala
si¢ jak glownie, wielkie, ogniste, rozpaczq ziejgce, a on w najwickszym cierpieniu
swojego zycia chce zmieszac si¢ z tym ttumem, nies¢ dzbanek tez i widzie¢ nad

. Réwniez w ,,Pamietniku” piszac

116 Tamze, s. 131.

17 7. Korczak, Pamiginik maj — 4 sierpnia 1942, [w:] tenze, Dziela, t. 15..., 5. 295.

118 Tamze, s. 274.

19 7 Korczak, Senat szalericéw. .., s. 133.

120 Tamze, s. 139.

121 Zaznaczmy, ze zostal zmobilizowany do armii carskiej niedtugo po dyplomie — dostat odroczenie
do momentu ukoriczenia nauki, a podczas wojny byt faktycznie wojskowym lekarzem tyléw udzie-
lajacym jednoczesnie pomocy cywilom. Zob. J. Korczak, Dziela, t. 15, Przypisy..., s. 486—488.
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sobg widma swych rodzicéw'?2. W 1906 roku w opowiadaniu ,,Feralny tydzien”
pisal: Mroczny sen sni historia**®. A w czasie I wojny $wiatowej zaczgta si¢ w nim
rodzié wizja opetanego nienawiscia $wiata toczacego sie ku przepasci!?4. Wizja
ta z czasem narastala i ostatecznie przybrata forme¢ dramatu, wystawionego przez
Stefana Jaracza w 1931 roku w warszawskim teatrze ,Ateneum’. Poczatkowo
mial on nosi¢ tytul ,,Szatariska komedia” i zamierzony byt jako synteza drama-
tyczna swiata. Pozostal jednak nieuksztattowana w petni , magma dramatyczng’
sformowang dla teatru pod wptywem nalegan Stefana Jaracza i Stanistawy Perza-
nowskiej'?>. W dramacie tym w oblgkany globus opetanego swiata wpisane jest
krwawe morze i posgpne lady ponurego cztowicka a wariacki zegar szalonych
czaséw ma tylko jedng wskazéwke w formie miecza'?®. Nie mozna go juz za-
trzyma¢ ani zawréci¢. Wybija godziny zuchwalstwa i udreki, odwetu, zbrodni,
zniszczenia i zaglady. W tarczg zegara wpisany jest krzyz cierpienia i szereg zna-
kéw zapytania. Obtakany $wiat grawituje ku dwém mozliwosciom: ztudzeniu
basni lub grozie wojennej $mierci. Jednak czotowa posta¢ sztuki, porte-parole
Korczaka, Smutny Brat widzi juz i przeczuwa nedzg i me¢ke wojny, eksplozje,
gazy trujace, ruiny i Zgliszcza.

Wtedy, gdy jeszcze na ogét nie przeczuwano burzliwych tchnien zblizajacego
si¢ kataklizmu, Korczak uchem artysty i wrazliwego etycznie filozofa pochwycit
6w glos, ktérym przemawia rosnacy obted swiata'?”. W osobach dramatu ,,Senat
szaleicow” krzyzujq si¢ obledy i idee. Jest tam Robotnik walczacy o dziesi bez
jarzma, o pigkne zycie, a nie pigknag Smier¢; jest Zubr w karmazynowym plaszczu,
wyznawca przesztosci, heraldyki i rasy; jest Homoerotyk patrzacy na $wiat przez
pryzmat plci i doznari zmystowych. Posiedzenie ,senatu szaleicéw” obrazuje
antagonizmy i nieporozumienia pchajace $wiat w tragiczny chaos. Najstraszniej-
szym ze wszystkich jest jednak Pulkownik — symbol hitleryzmu. Chce musz-
trowad $wiat rozkazem barbarzynicy, nienawidzi humanitaryzmu, cywilizacji,

122 Zob. ]. Korczak, Dzieci ulicy [w:] tenze, Dzieta, t. 1, red. H. Kirchner, A. Lewin, S. Wotoszyn,
M. Ciesielska, Warszawa 1994, s. 209.

123 J. Korczak, Feralny tydzien, [w:] tenze, Dziela, t. 6..., s. 103. Pierwodruk tego opowiadania,
z podtytulem Z zycia szkolnego, w odcinkach, ukazat si¢ w tygodniku naukowo-literackim, spo-
tecznym i politycznym ,,Przeglad Spoleczny” w 1906 r. Korczak mial wtedy 28 lat.

124 7 1914 roku jako 36-latek zostat zmobilizowany i wyjechat na front w charakterze ordynatora
polowego lazaretu dywizyjnego; petnit stuzbg wojskows na Ukrainie, a po demobilizacji z armii
rosyjskiej w 1917 roku ponad p6t roku spedzit jako lekarz w przytutkach dla dzieci ukrainiskich
pod Kijowem.

125 Zob. M. Piwiniska, Senat szalericow — dramat Janusza Korczaka [w:] Janusz Korczak. Zycie i dziefo.
Materialy z Migdzynarodowej Sesji Naukowej (Warszawa, 12—15 pazdziernika 1978 r.), Warszawa
1982, s. 244.

126 J. Korczak, Senat szalericéw. Humoreska ponura, [w:] tenze, Dzieta, t. 10..., s. 66.

127 7Zob. H. Mortkowicz-Olczakowa, Janusz Korczak, Warszawa 1966, s. 183.
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o$wiaty, dzieci, kobiet i Zydéw. Proponuje na kazdym placu trzy szubienice,
wiesza¢ wynalazcéw, ideowcdw, nowinkarzy, demokracje zaszyd w worek i utopic
w rzece, kobiety batami spedzic na rynek i wychtostad, proklamuje mord i gwalt,
chce wali¢, pali¢, grabi¢, zmienia¢ granice, zdobywac i traci¢, snuje radosna
wizj¢ plonacych miast i ginacych w nich mieszkaricéw, wizj¢ mordu, gwattu,
krwi, bélu i niewolniczej pracy w glodzie i odorze gnijgcych ciaf**8. W opetanym
Swiecie, w ktérym sumienie dostato 0bledu'*®, ton nadaja zyciu ludzie przebiegli
ale nie ma miejsca dla ludzi dobrych*3°. W 1933 roku Korczak pisal do J6zefa
Arnona: O, pozostata juz tylko mysl i wiara w przyszlosé, ktdrej nie doczekam.
Przezywamy wojng stuletniq, glgbokie jeszcze Sredniowiecze. Bezmiar krzywdy
dziecka i czlowieka. [...] Tyle jadu, zarcia si¢ wzajemnego i nadgsan. I nie dziw,
ze w warunkach obecnych rozpasata si¢ ztos¢ i zlosliwosé*3!.

Przytoczmy w tym kontekscie refleksje Wilma Hosenfelda, oficera Wermachtu
do spraw sportu, kt6ry uratowat Wiadystawa Szpilmana. W lipcu—sierpniu 1942 roku
Hosenfeld zanotowat swoje mysli na temat szaleistwa zta: Trudno w to wszystko uwie-
r2yc. [...] Jest tylko jedno wyttumaczenie: sq to ludzie chorzy, ktdrzy postradali zmysty.
[...] Ale to przeciez obled"*. Czy to jednak obled, czy okrucienstwo? Korczak zasta-
nawiat si¢ nad tym w liscie do Mieczystawa Zylbertala z 1937 roku: 70 nie szaleristwo
Swiata — to bardziej okrucieristwo. [...] Wybieram si¢ na obowigzkowy kurs dla lekarzy
na temat uzgycia gazow podczas wojny oraz obrony przed nimi. [...] Wistocie, czy istniejq
Jakies hamulce? [ ..] Jestesmy w przedednin wielkich wydarzen. Czy krwawych? Czy nie
uda si¢ nam, cgy nie jest mozliwe, aby nam si¢ udato zamienic¢ wojng z¢bow i pazguréw
za pomocq magii stowa? — wyjasnic i przekonac? |...] Nie siebie pragng uratowaé, ale
swojg mysl. [...] Kiedy ide ulicq, a dzieci spieszq si¢ do szkoty, czuje swa bezsilnosé, swq
zbednosé w thumie. Czuje odpowiedzialnosé za kazdg krzywde im uczyniong. [. ..] Zgod-
nie ze swym zawodem powinienem byc bardziej opanowany, wywazony, uporzqdkowany.
Nie moge. [...] Cheiatbym byé starym inteligentem — na moje nieszczescie — to boli —
Jestem buntownikiem, a mdj duch staje sig coraz bardziej mroczny'3. W felietonie
radiowym z 1939 roku ,,Audiencja’ ubolewal: Ludzie zrq si¢. Uzbrojeni. Wilkiem
patrzq. Armaty, torpedy, gazy i gazety. Wige protest, rezolucja, grozby, wjadanie*>:.

128 1 Korczak, Senat szalericow. .., s. 128—131.

129 Tamze, s. 133.

130 List Korczaka do Jézefa Arnona z lutego 1933 r. [w:] J. Korczak, Listy i rozmyslania. .., s. 30.

131 7. Korczak, Do Jozefa Arnona, 27111 [19]133, [w:] tenze, Dziefa, t. 14, Pisma rozproszone. Listy

(1913-1939), cz. 2, Warszawa 2008, s. 181.

132 \Y. Hosenfeld, Fragmenty pamigtnika kapitana Wilma Hosenfelda, [w:] W. Szpilman, Pianista.
Warszawskie wspomnienia 1939—1945, Krakéw 2002, s. 185-186.

133 ]. Korczak, Do Mieczystawa Zylbertala, 30/111 [19]137, [w:] tenze, Dziela, t. 14..., s. 214-218.
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Spostrzezenie, iz Korczak mial w sobie szczegdlng wrazliwos¢ etyczna i po-
znawcza umozliwiajaca przeczucie zagltady mozemy znalezé we wspomnienio-
wej ksigzce Hanny Mortkowicz-Olczakowej ,,Korczak”. Autorka zastanawiata
si: Jaka intuicja kazata mu w czasach, gdy hitleryzm dopiero si¢ rodzit, ujgc jego
ideologie w tak syntetycznej i wymownej formie i wypowiedziec twardym stowem
putkownika?> Byla to szczegdlna postaé wrazliwosci etycznej pozwalajacej
przeczué zblizanie si¢ zta. Podobnie zauwazat Newerly: Czy zdawat sobie sprawe
z kierunku proceséw i wydarzen, do czego w koricu dojdzie? Raczej przeczuwate.
W 1937 roku Korczak pisat do Arnona: Tak cigzko, tak nieprawdopodobnie cigzko.
Wy mlodzi czekacie: historia szybko si¢ toczy; zresztq tak diugo byc nie moze. Zto
Jeszcze nie dotarto do dna; najblizsze pigé, moze dziesiec lat to burze czy zalewy;
ujrzycie Swit nowego ladu. Nasze pokolenie przezylo szmat dziejow i nieudanych
prob, w naszych oczach walily si¢ wiary, zapadato si¢ to zlo i dobro, ktore trwato
wiele stuleci' .

Przypuszczam, ze etyczna wrazliwos$¢ Korczaka na wiele lat przed 1939 rokiem
pozwolita mu przeczué $wiat wojny, o ktérym Emmanuel Lévinas pisal, ze jest
tak uporzadkowany, ze nie jest go w stanie poruszy¢ zadne ludzkie cierpienie,
Swiat scalajqcy si¢ w swojej obojetnosci typu ,wszystko wolno”, swiat ktory jest tak
doskonale urzqdzong catosciq, ze nie ma w nim miejsca dla zadnej réznicy'3®.
W ksiazce ,, Totalité et Infini” filozof zaznaczyl na samym poczatku przedmowy:
Jest rzeczq niezwykle wazng wiedziec, czy moralnosé nie jest swiadectwem naiwnosci.
Czyz bowiem jasnos¢ widzenia [...] nie polega na dostrzeganiu statej mozliwosci
wojny? Stan wojny zawiesza moralnosé; z instytucji i wiecznych zobowigzar zrywa
wiecznosé, a tym samym uniewaznia bezwarunkowe imperatywy, stwierdzajgc ich
tymezasowosé. Z gory rzuca swdj cier na ludzkie dziatania. Wojna jest nie tylko
proba — najpowazniejszq — jakiej poddawana jest moralnosé. Wojna moralnos¢
osmiesza'>. Jak z tego wynika, stan wojny jest zaprzeczeniem moralnosci, faczy
w sobie przemoc stosowang wobec innych i jednoczesnie wobec samych siebie.
Powoduje, ze réwnie trudno dobra¢ stowa, ktére sa zuzyte i pozbawione wszel-
kiego znaczenia, co znie$¢ cigzar mysli. Obok destrukeyjnego dziatania w $wiecie
przedmiotowym — zniszczeni i dewastacji dorobku materialnego ludzkosci, obok

135 H. Mortkowicz-Olczakowa, Janusz Korczak..., s. 186.

136 1. Newerly, Z)/we wigzanie, Warszawa 1967, s. 480.

137 7. Korczak, Listy i rozmyslania..., s. 36. Jeszcze wezedniej, bo w 1933 r. Korczak pisat do J6zefa
Arnona: Przewiduje wiele cierpiert i wielki wybuch entuzjazmu. Eudzg sig, Ze w tym momencie wiele
bedzie do powiedzenia. Trzeba czekal, a w moim wieku tak bliska mysl o niedoczekaniu”. Tamze,
s. 31. Zob. takze: ]. Korczak, Do Jézefa Arnona, 30/XI1 [19]137, [w:] tenze, Dzieta, t. 14...,s. 230.

138 Zob. E. Lévinas, fmiona wtasne, przet. J. Marganski, Warszawa 2000, s. 172.

139 E. Lévinas, Calos¢ i nieskoriczonosé. Esej o zewngtrznosci, przet. Malgorzata Kowalska, Warszawa

2002, s. 3.

45



$mierciono$nego mechanizmu rodzacego cierpienie, oddziatuje na psychike
i duchowos¢ cztowieka, na jego postawy emocjonalne i moralne. Korczak pisat
o tym w 1942 roku: Wojna. Zbiegly co przemysiniejsze szczury, praykucnely zar-
loczne insekty i bezradne, tgpe, glodne mazgaje'*®. Wiele wartosci nie ma obecnie
zastosowania*®'. Duzo zlego przyniosta wojna dla ludzkiego ciata i dla sumienia.
[ wiele zla widzq milode oczy. I wiele goryczy majg w sercu i w mowie'2. 1 dodawat:
Po wojnie diugo nie bedg mogli ludzie patrzec sobie w oczy — zeby nie wyczytaé
pytania: . Jak to sig stalo, ze Zyjesz, ze przetrwales? Co robites?” 43, Lévinas przestrze-
gal, Ze w rzeczywisto$ci wojny poszczegélne byty ulegajg zatracie, sprowadzone
do bezosobowej liczby stajg si¢ obiektem administracyjnych dziatari, dochodzi
do zupelnego zniewolenia i zagubienia cztowieczeristwa. Dochodza wéwczas
do glosu ,ludzie-totale”, ktdrzy — jak zauwazyl Newerly — stanowili radykalne
novum ostatniej wojny**4.

Potwierdzenie tych spostrzezen mozemy znalezé u Sontag, ktéra podkreslita,
ze morderczy charakter wojny pozbawia ludzi jednostkowej tozsamosci, a nawet
ludzkich cech'*>. Ludzie znieczulajq si¢ na okropnosci wojny dlatego, ze wojna,
wszelka wojna, wydaje si¢ niemozliwa do zaprzestania. Wipdlczucie to nietrwata
emocja. Trzeba jg przekud na dziatanie, inaczej obumiera. Powstaje pytanie, co zro-
bic ze wzbudzonymi odczuciami, z przekazang wiedzq. Jesli czlowiek uzna, ze ani
»my” nic nie mozemy zrobic¢ — tylko kim jestesmy ,my”? — ani ,,oni” nic nie mogq zro-
bié— ale kim sq ci ,oni”? — to ogarnia go nuda, cynizm, apatia**®. Odsunqgd na bok
wspdtezucie dla ludzi osaczonych przez wojng i zabdjczq polityke, by zastanowic sig
nad tym, ze nasze przywileje sq zlokalizowane na tej samej mapie co ich cierpienie
i ze (w sposdb, ktdrego wolimy sobie nie wyobrazac) mogq byé z tym cierpieniem
zwigzane, bo bogactwo jednych moze oznaczad nedzg innych: oto zadanie |...] —
konkludowata amerykariska obrofczyni praw cztowieka!#’.

Etyczna wrazliwos¢ Korczaka pozwolita mu dostrzec, jak z glebi historii
wylania si¢ homo rapax — inteligentna — choé, zaznaczmy to wyraznie: nie ma-
dra — drapiezna istota bez cech cztowieczenistwa. Jak sygnalizowal Newerly, istotg
t¢ cechuje absolutny brak wspétodczuwania z drugim czlowiekiem. Dla poparcia

140 7. Korczak, O personelu Gléwnego Domu Schronienia, 19/111/1942 1. [w:] tenze, Dzieta, t. 15..., 5. 110.

141 Tenze, Do Abrahama Gepnera, 25 marca 1942, [w:] tenze, Dziela, t. 15..., s. 120. Zob. takie:
tenze, Janusz Korczak w getcie. Nowe Zrédfa, Warszawa 1992, s. 71.

142 ], Korczak, Biuro Porad i nowicjusze, kwieciefi-maj? 1942, [w:] tenze, Dziela, t. 15..., s. 138.
Zob. takze.: J. Korczak, Janusz Korczak w gercie. . ., s. 232.

143 ]. Korczak, Skrdty I, luty 1942, [w:] tenze, Dziela, t. 15..., s. 96.

144 Zob. 1. Newerly, Zywe wigzanie..., s. 369.

145 S, Sontag, Widok cudzego cierpienia..., s. 62.

146 Tamsze, s. 100.
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tej tezy opisal sytuacje, ktérej byt swiadkiem w 1943 roku, kiedy Schutzha-
[ftlagerfiibhrer, zastgpca komendanta obozu na Majdanku pokazywal i objasniat
swojej zonie i okoto dziesigcioletniej céreczce swéj warsztat i metodg pracy: rowy,
wylot strzelniczy, $ciezke wysypang zéttym piaskiem; objasniat dlaczego nosze
robi sig z rur zelaznych, w ktdrym kierunku odbywa si¢ posuw masy i gdzie stoi on,
ich mqz i tatus, ktdrego wszyscy stuchajq i chtong oczami. Najmniejsze skinienie
dloni, zwrot glowy, kazdy ruch jego ma tutaj, jak u dyrygenta, swdj sens i oddzwick.
Duwie minuty na sztuke nie liczqc rozbierania. Dwie minuty i wszystko skoriczone,
odnotowane w kartotece. [ ...] Nikt dotgd nie osiggnqgt takiej precyzji w tym procesie,
wigc komuz miat to pokazad, jesli nie najblizszym?*®. Korczak zostat zamordowany
w obozie zagtady w Treblince w sierpniu 1942 roku. Dowddcg tego obozu byt
woéwezas Franz Paul Stangl. Erich Dauzenroth w jednej ze swoich ksiazek przy-
tacza fragmenty wywiadu, jaki Gitta Sereny przeprowadzita z nim w wigziennej
celi. — A wigc mial pan uczucie, e Zydzi to nie ludzie? — Towar — powiedziat
bezdzwigcznie — To byt towar. [...] — Jak pan sqdzi, kiedy po raz pierwszy miat
pan uczucie, ze ludzie ci sq towarem? [...] — Sqdze, ze zaczglo sig to w dniu, gdy
po raz pierwszy poszedtem do tamtejszego ,skladowiska zwlok”. Przypominam sobie,
ze obok dotu petnego sinoczarnych trupéw stat Wirth. 1o, co widziatem nie miato
nic wspdlnego z ludzmi, to nie moglo miec z nimi nic wspdlnego. To byta tylko masa,
rogkladajgca sie masa. Wirth powiedzial: — Co zrobimy z tymi odpadami? — Sqdze,
ze wowczas to zaczqtem catkiem machinalnie mysle¢ o nich jak o towarze. — Bylo
tam przeciez tak wiele dzieci. Czy pomyslat pan wowczas kiedykolwiek o swoich
wlasnych dzieciach? I o tym, co by pan czul, gdyby pan byl na miejscu ich rodzicéw? —
Nie — powiedziat powoli Stangl i prawie z ubolewaniem. — Nie moge powiedzie,
abym kiedykolwiek w ten sposéb myslat*®. Po przeczytaniu tych stéw, by¢ moze
tatwiej poja¢ stowa Wilma Hosenfelda z wrze$nia 1942 roku: Dlaczego musiato
dojsé¢ do tej wojny? [...] Stracity znaczenie przykazania: nie kradnij, nie zabijaj,
nie ktam. [...] Bdg na to wszystko pozwala, nie przeszkadza tym sitom w panowa-
niu i pozwala zabijaé wielu niewinnych ludzi, chyba tylko po to, zeby uzmystowic¢
ludzkosci: beze mnie jestescie zwierzgcymi kreaturami, ktdre przeszkadzajq sobie
wzajemnie i sqdzq, ze muszq si¢ nawzajem wytepic. Nie cheecie pamigtac o przyka-
zaniu Boskim ,kochaj blizniego swego™ Dobrze. Wyprdbujcie przeciwne zalecenia
diabla: nienawidzcie si¢ nawzajem>°. Mysle, ze dowodzi to stusznoscei Lévina-
sowskiej tezy, ze dla przeciwdziatania zbrodniczej obojgtnosci trzeba przemiany

148 1. Newerly, Zywe wigzanie..., s. 374.

149 G. Sereny, Es war Dantes Interno, Franz Stangl gibt zu Protokoll, aufgezeichnete Gespriche [w:] ,Die
Zeit”, 1971, nr 41 [cyt. za:] E. Dauzenroth, Janusz Korczak. Zycie dla dzieci, przel. T. Semczuk,
Krakdéw 2005, s. 81-82.

150 Fragmenty pamigtnika Wilma Hosenfelda, [w:] W. Szpilman, Pianista..., s. 188.
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ontologicznej wrazliwosci na siebie samego w etyczng wrazliwo$¢ na drugiego,
zamiany wiasnego lgku przed innymi/obcymi w Igk przed zabéjstwem i przed
brakiem odpowiedzialnosci. ,,Rapax” jest do tego stopnia oboj¢tny na innego
cztowieka, ze nie watpi, nie szuka uzasadnienia. Inaczej nie bytby w stanie reali-
zowad swego bytu zainteresowanego wylacznie wlasnym byciem. Jak konstatuje
Newerly, ,Rapax” jest juz tylko bestiq o wysokoprgzmy pracy operacyjnego intelektu.
Zyje w catkowitej zgodzie z wiasng naturg. Swiat nalezy do niego, jak daleko sigga
Jego sita i przebieglosé. Pracuje nad masq ludzkq przerabiajgc jg na wlasne potrzeby
lub niszczge. Moze to pokazywac swoim kobietom i dzieciom, jak my pokazujemy
walkg ze stonkq lub szczurami, weiggajqe niekiedy do tej akcji mlodziez szkolng*>*.
Mozna pytaé, co taczy homo rapax, ktérego podmiotowosé warunkuje obojetnosé
etyczna, z cztowiekiem, ktérego podmiotowosé warunkuje wrazliwo$¢ etyczna?
Co faczy komendanta obozu, ktéry podczas procesu w Norymberdze, gdzie
przedlozono mu ake oskarzenia stwierdzajacy, ze zamordowat 80 tys. ludzi, spro-
stowal, obliczywszy precyzyjnie, ze byto ich 73 350, z Korczakiem, ktéry nawet
takim ,,Rapaxom” nie potrafil Zle zyczy¢?'52. W liscie do Arnona, z 1933 roku
Korczak wyznaje: Patrzg od szeregu lat na dzieci wrazliwe, ich bezradnosc i cichy
smutek — i na czelne panoszenie sig drapieznikéw. I obawiam sig, ze [...] to bez-
mysine tepienie tego, co uczciwe i tagodne — jagnigt przez wilki*>3. W ,Dziecku
salonu” opisuje jak zto pluje jadem w dusze ludzkie i przeklina je blogostawien-
stwem zla, blogostawi przekleristwem dobra: zgin w gwaltach i rozbojach — zgir
w krzywdszie i nienawisci — zatori w mysli wiasnych i zbrodni wtasnych powodzi.
[...] Ci, ktdrzy mitosé glosi¢ bedg, niech sami w nig nie wierzq; niech brzuchy
ich obrastajq sadfem, a dusze — plesniq — niech mysli ich klamiq stowom, a stowa
przeczq czynom — i mitosé niech osmieszong bedzie. — Niech nikt nikomu nie wie-
rgy — a jesli wwierzy, niech zrozumie Zle — i niech nienawidzq. |...] I tylko pierwszy
grzech niech ciebie niepokoi, a dalsze paciorkami rézarica narastajqg — i stworzq
koto, z ktdrego nie masz wyjscia [...]">*. W $wietle filozofii Lévinasa sytuacja,
w ktérej taki cztowiek jak Korczak — bedacy przyktadem realizacji Lévinasowskiej
idei podmiotowosci jako wrazliwosci etycznej — z wiernoéci swojemu cztowie-
czeistwu zmuszony jest oddaé zycie za dzieci w rzeczywistosci wojny skazane
na $mier¢, jest zwycigstwem czlowieczeristwa nad bestialstwem, zwycigstwem
ludzkiego nad nieludzkim, zwycigstwem nad $miercig wlasnego cztowieczenistwa,
na ktérej zbudowany jest ,Rapax”. Korczakowska wizja opgtanego nienawiscia

151 1, Newerly, Zywe wigzanie..., s. 376.

152 Dwa dni przed $miercia, 4 sierpnia 1942 r. Korczak notuje: Nikomu nie gyczg Zle. Nie umiem.
Nie wiem, jak to si¢ robi. ]. Korczak, Pamigtnik, Poznani 1984, s. 43.
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$wiata toczacego si¢ ku przepasci wojny, jaka zawart w ,,Senacie szaleficéw”, jest
manifestacja wrazliwosci pozwalajacej przeczu¢ zblizanie si¢ Zagtady. Wizja
ta, wyrosta z przeczulenia na oboj¢tnos¢ wobec ludzkiego cierpienia, pozwala
dostrzec zto wojny oraz zrozumie¢, ze etyczna wrazliwo$¢ na innego ksztattuje
nie tylko wlasne cztowieczeristwo, ale takze oblicze $wiata.

Dla Korczaka wojna oznaczata przede wszystkim i nade wszystko cierpienie
dziecka. Chociazby dlatego nie mégt pogodzi¢ si¢ ze $wiatem pracym ku wojnie.
Wszak, podobnie jak Montessori, wierzyl w sakralno$¢ procesu odradzania si¢
kolejnych pokolen, w to, ze Bég objawia si¢ $wiatu za posrednictwem dziecka
i ze dziecko — jako najistotniejsze pytanie ludzkosci'>> — jest jedyna szansa na du-
chowe odrodzenie ludzkosci. W grudniu 1936 roku wyznawat w liscie do Estery
Budko: gdybym zachowatl naiwne rozumienie Boga, zapewne modlitbym si¢, aby
prayspieszyt chwile wyzwolenia; bo swiat cierpi, a dzieci przede wszystkim*>. Nie-
przypadkowo, w swojej ,Modlitwie matki” pisat: Boze, kochajac to malesistwo bez
pamigci, moze Ciebie w nim kocham, bo jestes-jestes-jestes w tym Najmniejszym —
Najwigksza Tajemnico — Boze'>”. Mysle, ze rowniez tak mozna zrozumie¢ zdanie
Michaela Kirchnera z jego ksiazki ,,Von Angesicht zu Angesicht, Janusz Korczak
und das Kind” (z niem.: ,, Twarza w twarz, Janusz Korczak i dziecko”): Dziecko
praestawia nie tylko nasze meble, ale takze nasze wartosci*>®. W pewnym sensie
zdanie to koresponduje ze stwierdzeniem ksi¢dza-poety Jana Twardowskiego,
ktéry nazwal Korczaka jednym z najserdeczniejszych medrcow, ktorzy poktonili si
Dziecku'>. Zaznaczmy jednak wyraznie, ze Korczakowi Bég objawit si¢ w dziecku
nie dlatego, ze jest niewinne i nie skazone zlem, ale dlatego, ze jest ono cztowiekiem,
ktéry szczeglnie cierpi z powodu nieodpowiedzialnych dziatar dorostych. Korczak
zobaczyt Boga nie tyle w dziecku, ile w cierpieniu dziecka. To wlasnie cierpienie
byto owg glorig, aureolg, ktéra w 1938 roku etyczno-metafizyczna wrazliwo$é
»Doktora” rysowata wokét glowy sponiewieranej sieroty. Noca, na kartce zapisuje
oléwkiem: tragiczne zwierzenia, praerywane thaniem osmioletniego, osieroconego
chlopczyka, ktory po wielu biedach trafil wreszcie do Domu Sierot. Gdy zasnqt, ujrza-
tem dokota jego umeczonej, osmioletniej glowiny — jasng obwddke — glorig — aureolg.
Drugi raz mi to sig zdarza dopiero'®®. Potem jeszcze wielokrotnie Bég objawiat

155 Tenze, Senat szalericow. .., s. 133.
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mu si¢ w golgocie dziecka osieroconego, owrzodzonego, opuszczonego, owszonego,
zaszczutego'®!. Jak zauwaza Bozena Wojnowska, Korczak: Rogpoznat w dziecku
osobg cierpiqeq z bezsilnosci i rozpaczy 2. Tego typu przezycia mistyczne Korczaka
wyrastaty z osobistego doswiadczenia wrazliwosci na ludzkie cierpienie. Owa Nie-
skoriczono$¢ Cierpienia objawita mu si¢ szczegdlnie silnie w rzeczywistosci wojny.

Edukacja dla pokoju

Argumenty Korczaka przeciwko wojnie doskonale koresponduja z edukacja
dla pokoju, jaka zaproponowata starsza od niego o osiem lat wloska lekarka
i pedagog Montessori, ktora w 1907 roku zatozyta ,,Casa dei Bambini” dla dzieci
wywodzacych si¢ z jednej z najbiedniejszych dzielnic Rzymu — San Lorenzo.

Warto wiasnie dzisiaj przypominad, na czym polegat jej projekt edukagji dla
pokoju. Odniesiemy si¢ tu gtéwnie do refleksji Montessori zawartych w ksiazce

»Edukacja i pokéj” bedacej zbiorem jej wystapieni i wykladdw z lat 30. XX wieku
(konkretnie z lat 1932-1939).

Podobnie jak Korczak, Montessori ubolewata nad tym, ze nie myglimy
o tym, aby stworzy¢ dzieciom otoczenie odpowiednie do zycia. Dzisiaj, w dobie
zawirowan wojennych i poglebiajacego si¢ kryzysu ekologicznego, te zarzuty
sa nie mniej aktualne niz w 1936 r., gdy Montessori pisata ,,Sekret dziecifistwa’.
Zapytajmy bowiem, czy dzisiaj dzieci nie wzrastaja w atmosferze militaryzmu,
zadzy wladzy, chciwosci, egoizmu, zloéci i resentymentu? Czy nie wyrzadzamy
im w ten sposéb krzywdy, nawet jesli sami nie zdajemy sobie z tego sprawy?

Obydwoje, zaréwno w kwestii zasad, jak i praktyki, dawali ludzkosci na-
dziej¢ na budowe pokoju na fundamencie wolnej i demokratycznej edukacji
dzieci calego $wiata.

Przypomnijmy, ze w 1934 r. Montessori zostata zmuszona do opuszczenia
faszystowskich Wloch. Od tego czasu w swoich wystapieniach i ksiazkach czgsto
poruszala zagadnienie ludzkosci zmierzajacej do wojny. W przedmowie do ksiazki

~Edukacja i pokdj” stwierdzita, ze nieodlgcznym znaczeniem stowa ,,pokd;” jest
pozytywna idea konstruktywnej reformy spolecznej*®?, poniewaz spoteczefistwo
nie przygotowuje cztowieka do zycia obywatelskiego. Istoty ludzkie wychowuje
si¢ tak, aby uwazaly si¢ za wyizolowane jednostki, ktdre musza zaspokajaé swoje

161 7. Korczak, Votum separatum..., s. 253.
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codzienne potrzeby konkurujac z innymi. Rozwija si¢ organizacj¢ rzeczy, ale
brakuje moralnej organizacji ludzkosci. Postgp techniczny wprawit w ruch pe-
wien wspaniaty ,mechanizm’, ktdry lapie jednostki w swe sidta, przyciqgajqc je tak,
Jak magnes przycigga opitki zelaza. Co wigcej, dotyczy to zardwno pracownikéw
Jfizycznych, jak i intelektualistow. Kazdego czlowieka oddzielajq od innych ludzi
Jjego wlasne, prywatne interesy: wszyscy pragnq jedynie takiej pracy, ktdra zaspokoi
ich potrzeby materialne; wszystkich wabiq, a pézniej wigzq zazebiajqce si¢ tryby
zmechanizowanego i biurokratycznego swiata. Rzecz jasna, same mechanizmy nie
mogq zainicjowad postgpu cztowieka, poniewaz postep zalezy od czlowicka'®4.

W latach 30. XX wiecku Montessori alarmowala, ze ludzko$¢ musi przejaé
kontrol¢ nad postgpem i nada¢ mu kierunek. Albo ludzkosé jako catosé sig zor-
ganizuje i opanuje mechaniczny swiat, albo mechaniczny swiat zniszczy ludzkosé —
przestrzegata'®>. Wedtug niej, celem ludzkich dzialan powinna by¢ uniwersalna
wspdlpraca niezbedna dla postgpu. Nie mozna trwaé przy przestarzatym wyobra-
zeniu, ze pewne grupy rasowe lub narody mogg by¢ cywilizowane, podczas gdy
reszta musi im stuzy¢ lub pozostawad barbarzyriska, poniewaz takie myslenie
prowadzi do wojen i autodestrukeji. Dlatego jest sprawa najwyzszej wagi, aby
wszyscy ludzie si¢ zorganizowali i zaangazowali w naprawe bledéw, zagrazajacych
istnieniu cywilizacji, poniewaz granica, ktéra padnie jako pierwsza, pozwalajac
si¢ wedrze¢ wojnie nie jest fizyczna granica migdzy jednym i drugim narodem,
lecz brak przygotowania moralnego i izolacja jednostki. Stad Montessori wnosita
konieczno$¢ rozwijania w cztowieku zycia duchowego i organizowania ludzkosci
na rzecz pokoju i w mysl sokratejskiego intelektualizmu etycznego, uznania
za niemoralny kazdego czynu, ktéry utrudnia ustanowienie autentycznej wspél-
noty i harmonii miedzy ludZmi.

Przypomnijmy w tym kontekscie, co Korczak — w niezwykle mocnym tonie —
pisal w liscie do Feliksa Mlynarskiego w maju 1940 roku: 7rdjwyrazowe hasto:
Prawdg, Pracq, Pokojem. Ztosliwi zarzucali nam niekiedy ,,wschodnie wzory”. —
Stanowczo nie. Lekcewazenie dla demagogicznego frazesu, obrzydzenie dla zaslinio-
nego grozbq i politycznym szantazem pyska*®®. To samo hasto powtérzyt w liscie,
prawdopodobnie do Rady Zydowskiej, w pazdzierniku 2040 roku: Podczas
oblgzenia Warszawy wychowaniec Sztokman, komendant gérnych pigter gmachu,
zlozyt mtode zycie w obronie domu przed pozarem. Na grobie Jego dzieci slubowaty:
Prawdg, Pracq, Pokojem (po hebrajsku: Emet, Awoda, Szalom)'®”.

164 Tamze, s. XIV.
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Montessori zauwazata z ubolewaniem, ze edukacja, wpajajac mtodym lu-
dziom okreslone podstawy kultury i wartosci, dziata doktadnie wbrew tym
zywotnie waznym potrzebom spolecznym. Uczy jednostki realizowania wytacz-
nie swoich osobistych intereséw, ttamsi osobowo$¢ i odseparowuje od innych,
zaniedbuje wartosci zycia a narzuca malostkowy, egoistyczny cel zdobycia
dobrze patnej pracy w ramach istniejacego porzadku spolecznego. Zapomina,
ze moralno$¢ oznacza taka organizacje spoteczenistwa, ktdrej celem jest samo-
swiadomos¢ ludzi, a nie wydajno$¢ maszyn. Czlowick staje si¢ cyfrq, jednym
z trybikdw w slepej maszynie, jakq jest jego srodowisko. lakie przygotowanie
do zycia bylo absurdalne w kazdej epoce; dzis zas stanowi przestgpstwo, grzech.
Przestgpstwem jest edukacja, ktdra thumi i odrzuca impulsy moralnego ,ja”, wznosi
przeszkody i bariery na drodze do rozwoju inteligencji i skazuje ogromne obszary
populacji na niewiedze*®®. Z powodu dominacji takiego modelu edukacji, in-
teligencja i twércza oraz moralna energia cztowieka zostaje zaprzepaszczona.
Dlatego Montessori stwierdzila, ze sednem problemu pokoju i wojny nie jest juz
potrzeba wyposazenia ludzi w materialng brot, zeby mogli strzec granic geograficz-
nych, oddzielajgcych od siebie narody, bowiem pierwszq realng liniq obrony przed
wojng jest sam czlowiek, a tam, gdzie czlowiek jest zdezorganizowany spolecznie
i zdewaluowany, pojawia si¢ wylom, przez ktory zdota si¢ wedrzec ten uniwer-
salny wrég'®. Dlatego wlasnie, zadanie chronienia dziecka jest réwnocze$nie
zadaniem edukowania i reedukowania dorostych w strone¢ pokoju. Albowiem
dzieci rodzq si¢ ludziom wszystkich ras i z kazdego kraju swiata, a w dzieciach
mogq skupic si¢ uniwersalne dgzenia i cele'”®.

W przeméwieniu wygloszonym w Miedzynarodowym Biurze Oswiaty w Ge-
newie w 1932 roku Montessori stwierdzita, ze od pokoju zalezy przetrwanie
ludzkosci. Dlatego dziwi ja fakt, ze wciaz rozwija sig, i tak juz wysoce zaawan-
sowana wiedza o sztuce wojennej, podczas gdy wiedza o pokoju w ogdle nie ist-
nieje. Zauwaza, ze nie stat si¢ on przedmiotem systematycznego i dtugotrwatego
procesu badawczego zwanego nauka, wrecz przeciwnie: to klarowne pojecie nie
figuruje wsrdéd idei wzbogacajacych powszechng ludzks swiadomosé. I nawet
te narody, ktére deklaruja, ze chca unikna¢ migdzynarodowych konfliktéw, jako
najgorszego z nieszczg$¢, same przyczyniaja si¢ do wywolywania wojen i ochoczo
wspieraja walki zbrojne. Uzywajac stowa ,,pokéj”, zwykle ma si¢ na mysli ustanie
wojny, nie dostrzegajac sprzeczno$ci moralnych celéw wojny i pokoju. Ludzie
sa ofiarami wlasnych ztudzen, btakaja si¢ po omacku i wydaje im si¢, ze droga
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do pokoju prowadzi przez zakrwawiona bron, cierpienie i nedze, podczas gdy
w istocie wiedzie don jedynie harmonia i mitos¢.

Korczak, podobnie jak Montessori, na podstawie swego do$wiadczenia pracy
na koloniach letnich dla najbiedniejszych i najbardziej zaniedbanych dzieci,
ktére dzigki wspdtzyciu wsrdd stu pigédziesigciu réwiesnikow, odradzajg sie,
zmartwychwstajg'”*, doszedt do wniosku, ze gleboko thwi w dziecku-czlowieku
potrzeba zgodnej tworczej pracy, poczucie ladu i bezpieczeristwa, sprawiedliwo-
sci i koniecznosci duchowego rozwoju’?. Tymczasem odkrywca destrukeyjnych
technik, wykorzystujacy swe zdolnosci intelektualne do unicestwienia catych
narodéw spotyka si¢ z wigckszym uznaniem niz odkrywca zjadliwego drobno-
ustroju i zapobiegajacej zakazeniu surowicy, ktéra ratuje zycie. Pojecia wartosci
gycia oraz zasad moralnych w tych dwich przypadkach sq tak diametralnie rézne,
Ze musimy powaznie rozwazyé mozliwosé, iz zbiorowa osobowos¢ ludzkosci cierpi
na jakgs tajemniczq forme schizofrenii'’? — zauwazata Montessori. I dodawala,
ze u podioza tego chaosu moralnego lezy aroganckie dazenie do niepohamo-
wanego bogacenia si¢, ktére zdradza przemozng chciwos¢ bedaca moralnym
ekwiwalentem fizycznej gnusnosci, bowiem obie s3 formami gromadzenia zapa-
s6w i ztudnej przyjemnosci. Krdtko méwiqc, Zyjemy w stanie paralizu moralnego,
w dlawigcych ciemnosciach, i czgsto dajemy sig zbiorowo zwies¢ twierdzeniom pod-
sycajgcym nasze ztudzenia'’*. Jednoczesnie rzesze intelektualistéw i moralistéw
nieustannie powtarzajg, ze btad polega na pragnieniu oparcia si¢ na rozumie,
na dyktatorskich zapedach rozumu. Tak jakby w latach 30. XX wieku to rozum
byl wladca i triumfatorem. Tymczasem w rzeczywistosci rozum jest dzis skryty
za ciemng chmurg i wlasciwie ponidst niemal catkowitq porazke'’> — stwierdzata
Montessori. Jej zdaniem, zdradliwe szaleristwo, ktére si¢ rozprzestrzenia w Eu-
ropie wynika z utraty zdolnosci rozumowania’®.

Wihoska pedagog skonstatowata, ze dla pokoju na $wiecie potrzebne sg dwie
rzeczy: lepszy cztowiek oraz §rodowisko, ktére nie bedzie stawiaé granic jego
pozytywnemu rozwojowi. W tym celu Zrédia bogactwa musialyby staé si¢ jedna-
kowo dostgpne dla wszystkich, zamiast stanowic dziedzictwo konkretnego kraju'”’ .
Dodawata, iz ta myfdl jest tak oczywista, ze az naiwna. Jesli jednak — co Mon-
tessori podkreslita w przeméwieniu wygltoszonym podczas Europejskiego
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Kongresu Pokoju w Brukseli w 1936 roku — ludzie w dalszym ciqgu bedg wwazaé
si¢ za grupy narodowe o rozbieznych interesach, pojawi sig ryzyko, ze zniszczq sig
nawzajem'’8. Albowiem zubozenie jednego narodu nie oznacza wzbogacenia
si¢ innego, lecz zubozenie obu. Zniszczenie jednego narodu jest réwnoznaczne
z odcigciem sobie dioni w blgdnej nadziei, ze druga stanie si¢ dzigki temu dwa
razy silniejsza'”®. Internacjonalizm nie moze by¢ oparty na interesach tylko
jednej grupy ludzi, bo nie da si¢ zbudowac¢ jednosci, odrzucajac prawa reszty
ludzkosci i niszczac jej cechy moralne. W duchu kosmopolityzmu Montessori
promowata zatem pojecie ludzkosci jako organizmu i méwila, ze cztowiek
musi zrozumieé, iz posiada obywatelstwo wielkiego narodu ludzkosci, ze jest
obywatelem wszech$wiata. Czynita to jednak w konkretnym celu, jakim byto
ocalenie i przeciwdzialanie grupom nacisku pracym w strong wojny. Glos trgby
wzywajqcej ludzi do gromadzgenia si¢ pod jednym sztandarem ludzkosci to wezwa-
nie, od ktdrego zalezy nasze zycie'®®. To samo powtérzyta w przeméwieniach
na Mi¢dzynarodowym Kongresie Montessori w 1937 roku w Kopenhadze!8!:
Dzis bowiem zaglada nie grozi tylko jednemu narodowi, lecz catej ludzkosci
od jednego do drugiego kratica Ziemi, wszystkim ludziom bez wzglgdu na to, jaki
osiggnely poziom cywilizacji*82.

A bezwzglednym priorytetem, zdaniem Montessori — podobnie jak i Kor-
czaka, powinna by¢ edukacja i skupienie si¢ na dziecku, poniewaz w nim
tkwi Zrédlo i klucz do zagadek ludzkosci. Tjlko dziecko moze objawic przed
nami tajemnice duchowego zycia czlowieka'®3. Zestawmy to z fragmentem listu
Korczaka z grudnia 1936 roku: Dziecko odegra naczelng rolg w odrodzeniu du-
chowym czlowieka. Pewien jestem tego'®%. Zaznaczmy, ze Montessori, podobnie
jak i Korczak, byta w petni $wiadoma tego, iz jej zalecenia mogg si¢ wydawac
najbardziej naiwnym rodzajem idealizmu — bo o wiele tatwiej wzbudzi¢ po-
klask hastami, ze trzeba zabija¢ innych, obcych i wrogéw, mimo to jednak
oboje byli przekonani, ze potozenie fundamentéw pokoju przez edukacje
to najskuteczniejsza i najbardziej konstruktywna metoda przeciwstawiania sig
wojnie — w imi¢ zycia i dobra dziecka.
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Widok cudzego cierpienia

Na koniec refleksja z przywolywanej juz ksigzki Sontag, ktéra w swej po-
czatkowej postaci przybrala forme¢ wyktadu wygtoszonego na Uniwersytecie
Oksfordzkim w 2001 roku w ramach ,Amnesty Lectures”, czyli cyklu wyktadéw
na tematy zwiazane z prawami cztowieka z ktérych dochdéd przeznaczany jest
na dziatalno$§¢ Amnesty International.

Sontag zastanawiala si¢, czy istnieje odtrutka na odwieczny uwodzicielski czar
wojny?8>. Obnazajgc nikczemnosé militarystycznej ideologii'®® i przypominajac,
ile miliondw mtodych mezczyzn poswigcono na ottarzu militaryzmu®’ alarmowata:
Wojna rozrywa, rozdziera. Wojna drze, patroszy. Wojna wypala. Wojna rozczton-
kowuje. Wojna rujnuje'®®. 1 dodawata (przywoluje ten cytat w calosci, gdyz jego
sparafrazowanie oznaczatoby ostabienie jego wymowy): Wskazac piekto nie znaczy,
rzecz jasna, powiedzie¢ nam cokolwiek o tym, jak ludzi z niego wyrwac ani jak
praygasic jego plomienie. A jednak umocnienie wlasnego poczucia i uznanie tego,
Jak wiele cierpienia spowodowanego ludzkgq nikczemnoscig jest w swiecie, ktdry
dzielimy z innymi, wydaje si¢ dobrem samym w sobie. Ten, kogo wiecznie zaskakuje
istnienie deprawacji, kto weigz odczuwa rozczarowanie (lub wrecz niedowierzanie)
wobec dowoddw tego, jakie makabryczne okrucieristwa ludzie sq w stanie wyrzqdzié
innym ludziom, nie jest jeszcze moralnie ani psychologicznie dorosty. Nikt, osig-
gnquszy pewien wiek, nie ma prawa do tego rodzaju niewinnosci, powierzchownosci,
do tego stopnia ignorancji czy amnezji. Istnieje juz olbrzymi zaséb obrazéw, ktore
utrudniajq pozostawanie w tego typu moralnej niedojrzatosci. Niechaj nas dreczq
te potworne obrazy. [...] Obrazy te méwig: oto, do czego zdolne sq istoty ludzkie —
nawet na ochotnika, z entuzjazmem, w poczuciu stusznej sprawy. Nie zapomnij*®.

Zakonczenie

Pytanie o pokdj — zwigzane z zagadnieniem podstawowych wartosci humani-
stycznych, z kwestig fundamentalnych i niezbywalnych praw cztowieka — okazuje
si¢ wielce na czasie. Poniewaz — jak dowodza refleksje Janusza Korczaka i Marii
Montessori, jak rowniez Ellen Key czy Susan Sontag — urzeczywistnienie praw
cztowieka nie jest mozliwe w rzeczywistosci wojny, pokdj jako wartos¢ stanowi
mozliwo$¢ samej mozliwosci realizacji praw cztowieka. I wlasnie wtedy, gdy
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kwestia wartosci pokoju jest porzucana, zapominana i deprecjonowana, nalezy
o niej méwié i ja przypominaé. Na tym polega dialektyka bycia nie na czasie,
bazujaca na akcentowaniu rzeczy zapomnianych przez dany czas, a przez to sta-
jacych si¢ dla niego najistotniejszymi. Na tym takze polega myslenie sans illusion,
nie ulegajace zludzeniom, uproszczeniom i brakowi samorozumienia wiasnej
epoki — tak charakterystyczne dla zbuntowanych pedagogéw i myslicieli pokroju
Korczaka i Montessori. Nie tylko wbrew, ale takze z powodu nihilistycznej
refutacji pokoju warto wraca¢ do pytania o niego — nawet jezeli pozostaje on
bardziej marzeniem niz realnoscig otaczajacego nas zycia.

Rezygnujac z dostrajania si¢ do intelektualnej mody, warto zauwazy¢, ze wha-
$nie dlatego, iz w dzisiejszym $wiecie przemoc zwycigza w stowach oraz czynach
i ging z oczu wspélne punkty odniesienia, ludzie na kazdym kroku przekonuja
sig, ze $wiat to dzungla, w ktdrej panuje prawo silniejszego, uniwersalizm roz-
réznienia na wojng i pokdj nalezy uznad za warto$¢ podstawows. Réwnie istotne
jest rozréznienie sprzecznych postaw cztowieka, jakimi sa afirmacja zycia i afir-
macja $mierci. Nekrofilia i towarzyszaca jej destrukcyjnos¢ sg préba unikniecia
niezno$nego poczucia zyciowej niemocy i nicoéci przez afirmacjg aktu zniszcze-
nia zycia, ktérego nekrofil nie jest zdolny tworzy¢. Jak w latach 30. XX wieku
podkreslata Montessori, zamiast przygotowywac ludzi do poszukiwania prawdy
i do wspétpracy nad stworzeniem lepszego zycia dla wszystkich, a szczegélnie dla
dzieci, przygotowuje si¢ ich na wojng. Gdyby jednak czlowiek dorést w petni
i wychowywat si¢ w zdrowiu psychicznym, rozwijajac site charakteru i jasnos¢
umystu oraz serca, nie mégtby opowiadaé si¢ za niszczeniem Zzycia, poniewaz
to ono jest energia, ktéra podtrzymuje samo zycie i stwarza do niego warunki.
Zdaniem wloskiej pedagog, ludzko$¢, ktéra nie szanuje zycia, jest chora jak
organizm z uposledzonym uktadem odpornosciowym.

Z tego tez wzgledu aktualne okazuja si¢ zar6wno antymilitarystyczne refleksje
Korczaka czy Key, jak i projekt edukagji dla pokoju zaproponowany przez Mon-
tessori. Wszyscy oni — niedostatecznie znani jako pionierzy wychowania i edu-
kacji dla pokoju — marzyli o $wiecie, w ktérym paristwa zamiast ponosi¢ ofiary
na rzecz militaryzmu, beda wspieraé szkoty rozwijajace rozum i serce nowego
pokolenia ludzi, ich zdolno$¢ tworzenia i wspétdziatania. Podkreslali, ze pokdj
jest naturalng tendencjg kreatywnej istoty cztowieka i ze to wlasnie dziecko uczy
nas pokoju. Na podstawie swego doswiadczenia pracy z najbiedniejszymi i naj-
bardziej zaniedbanymi dzie¢mi, kt6re dzigki wspotzyciu i wspétpracy odradzaly
si¢, a wrecz ,zmartwychwstawaly”, doszli do wniosku, ze w dziecku-cztowieku
tkwi gleboka potrzeba zgodnej twérczej pracy, poczucia tadu i bezpieczeristwa,
sprawiedliwosci i duchowego rozwoju. Ich mysl pedagogiczna oparta na zaufaniu
do konstruktywnych mocy ludzkiej natury i wierze w sens wspétdziatania stanowi

56



dobrg podstawg programu szerzenia kultury pokoju. Oboje, zaréwno w kwestii
zasad, jak i praktyki pedagogicznej, dawali ludzkosci nadziejg na budowe pokoju
na fundamencie wolnej i demokratycznej edukacji dzieci calego $wiata.

Korczak, przekonany, ze nie mozna zostawi¢ §wiata, jakim jest, z przerazeniem
konstatowal, jaka haribg dla jego pokolenia — w ktérym homo vulgaris i w koticu
homo rapax zdominowaly homo sapiens — jest to, ze przekazuje dzieciom $wiat
zmierzajacy ku wojnie. W 1939 roku pietnowal sytuacje, w ktérej bankructwo
dorostej gospodarki i opieki doprowadzito do tragedii przede wszystkim dla
dzieci. Widzial z przerazliwg jasnosécig, ze wojna oznacza przede wszystkim
i nade wszystko cierpienie dziecka, ,,Golgote dziecka” — jak opisywat pod koniec
zycia. Juz chociazby dlatego nie mégt pogodzic si¢ ze §wiatem pracym ku wojnie.
Jako cztowiek o wyjatkowej wrazliwosci etycznej, nie mégt pozosta¢ obojetnym
na bezmiar krzywdy dziecka i cztowieka.

Swoje najglebsze odczucia u progu lat trzydziestych, narastajacy w nim
od wieku mlodziericzego niepokdj o losy ludzkosci, zwlaszcza dzieci, wyrazit
w dramacie ,,Senat szaleficéw”, w ktérym zawart apokaliptyczna wizj¢ okrucien-
stwa $wiata zmierzajacego do samozagtady, swiata, w kedrym sumienie dostato
obledu. Etyczna wrazliwo$¢é Korczaka na wiele lat przed wybuchem II wojny
$wiatowej pozwolita mu przeczu¢ $wiat, ktdrego nie jest w stanie poruszy¢ zadne
ludzkie cierpienie, swiat scalajqcy si¢ w swojej obojetnosci typu ,wszystko wolno”.
Z whasnego do$wiadczenia wiedzial, ze stan wojny zawiesza, a wrecz o$miesza
moralnos¢, uniewaznia wszelkie bezwarunkowe imperatywy. Wyraznie dostrzegat
i przestrzegal przed sytuacja, w ktérej z glebi historii wylania si¢ homo rapax —
drapiezna istota bez cech cztowieczeristwa.

»Stary Doktor” podkreslat, ze obowiazkiem dorostych jest zrobi¢ wszystko, aby
dzieci uchroni¢ przed wojng (a nie na nig posytaé, do niej szkoli¢ i wychowywac).
Jego zdaniem, jest to podstawowy etyczny obowiazek dorostych wobec dzieci
calego $wiata. Nie zapominajmy, jak bezkompromisowo Korczak krytykowat
sytuacje¢, w ktorej armie kosztuja wigcej niz szkoly, w ktdrej szkota zaréwno
w budzecie jak i w celach jeczy pod jarzmem militaryzmu, w kedrej wigcej wy-
daje si¢ na bron niz na wychowanie przysztych ludzi, w ktérej miarg zasobéw
materialnych i moralnych realizuje si¢ cele sprzeczne z dbaloscia o rozwdj i do-
brostan dziecka —a w ten spos6b, zamiast pracowaé nad stworzeniem dzieciom
otoczenia odpowiedniego do zycia i rozwoju, dorosli niszcza dziedzictwo nie
nalezace do nich, lecz do ich podopiecznych.

Réwniez Montessori bardzo zdecydowanie przeciwstawiata si¢ militaryzacji
dziecigcej jazni i apelowata o edukacje dla pokoju. Uwazata, ze prawdziwa obrona
ludzkosci nie opiera si¢ na broni, lecz to nauczanie jest najlepsza bronig na rzecz
pokoju. To moralno$¢ jest bronia pozwalajaca chroni¢ ludzkosé. Pomimo iz bez
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wickszego rezonansu — z uporem podkreslata, ze nalezy budowaé nauke o pokoju
i ksztalci¢ ludzi na jego zwolennikéw. Trzeba takze zastanowid sig, jak walczy¢
z fascynacja wojng. Uwazata, ze zadanie chronienia dziecka jest réwnocze$nie
zadaniem edukowania i reedukowania dorostych w stron¢ pokoju, poniewaz
od tego zalezy przetrwanie ludzkosci.

Dzisiaj, w epoce wzmagajacych si¢ konfliktéw zbrojnych na catym $wiecie,
w okresie, gdy istnieje sktonno$¢ do dominacji dyskursu prowojennego, gdy
mozna odnies¢ wrazenie, ze dokonuje si¢ odwrécenie znaczeni pojgé ,wojna”
i ,pokdj”, gdy promowanie pokoju wydaje si¢ by¢ uznawane za niemoralne,
a promowanie wojny za jedynie wlasciwe i absolutnie moralnie uzasadnione,
stowa i przestrogi Korczaka i Montessori sa warte analizy i uwspélczesnienia.

Poniewaz setki milionéw dzieci na catym $wiecie — umierajace na wojnach —
czy to w Ukrainie, czy na Bliskim Wschodzie, rekrutowane do oddziatéw zbroj-
nych, cierpiace gtdd i beznadziejna udreke — potrzebuja obecnie pilnego wsparcia,
nalezy podkresli¢ w duchu etyki Korczaka i Montessori: nie wolno rzucaé dzieci
na pastwe wojny, nie wolno stwarza¢ dla nich rzeczywistosci owtadnietej wojna.
Swiat bardziej niz kiedykolwiek upomina sie dzisiaj o realizacje obietnic ztozo-
nych w konwencjach, deklaracjach i traktatach XX i XXI wieku — facznie z De-
klaracja Praw Dziecka z 1923 roku oraz 1959 roku czy Konwencjg o Prawach
Dziecka z 1989 roku.

Realizacja programu Korczaka, jego trudnej wiary w dobro, jest wspétcze-
snemu $wiatu bardzo potrzebna. Na przekér tendencji do militaryzacji dziecigcej
jazni, formowania matych zotnierzy, ktdrzy zamiast zabawek, w $wiecie wirtu-
alnym, a takze i realnym, trzymajg w r¢ku karabin i sieja Smier¢. W 1940 roku,
na tle szalejacej wojny Korczak odbierat od swoich wychowankéw slubowanie:
Prawdyg, Pracq, Pokojem. Byl przekonany, ze wlasnie wtedy, gdy wzmaga si¢
przemoc i mowa nienawisci, gdy zla nienawis¢ przestania nienawis¢ do zfa i ist-
nieja wszelkie przestanki ku temu, aby uwierzy¢ w zwycigstwo zta, trzeba wiary
w warto$¢ i konieczno$¢ dobra.

Powracanie do idei Korczaka, Montessori i innych pedagogéw genewskich
nawotujacych do dziatania bez przemocy czy raczej uwspétczesnianie ich mysli
pedagogicznej i etycznej oznacza rozwijanie nauczania w duchu obrony po-
koju i wyciszania agresji, ksztalcenie tworczych i wrazliwych (intelektualnie
i moralnie) obywateli $wiata. Koncepcja edukacji dla pokoju wiaze si¢ z ideg
praw czlowieka, szacunku zaréwno dla czlowieka, jak i dla zycia w ogdlnosci.
Wyraza si¢ ona w umieje¢tnosei zycia i wspétzycia, budowania prawdziwie ludz-
kiej kultury. Nie nalezy zapomina¢, ze wartosci takie, jak edukacja dla pokoju,
odrzucenie przemocy jako $rodka do celu, prawa cztowieka i godnos¢ osoby
ludzkiej, poszanowanie innosci i migdzyludzkiej solidarnosci w ramach calego
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$wiata, ochrona ekosystemu, zréwnowazony rozwdj, zasady myslenia racjonal-
nego, demokratyczna prawomocnosé, podstawowe swobody obywatelskie czy
réwnos¢ szans zostaly uznane za podstawe edukacji europejskiej gwarantujacej
realizacj¢ postulowanej wizji zjednoczonej Europy, a model Europejskiego Oby-
watelstwa zostat wkomponowany w konkrety nowej rzeczywistosci. Ten wlasnie
krag wartosci stat si¢ w 2000 roku programem Migdzynarodowego Roku Pokoju
skoncentrowanego na zagadnieniach migdzynarodowego zrozumienia, praw
cztowieka i demokracji. Wraz z UNESCO, Amnesty International, Migdzy-
narodowym Czerwonym Krzyzem oraz UNICEF uznano, iz nalezy realizowad,
Scisle powiazane ze soba, wychowanie dla pokoju i edukacje dla przetrwania.

Program edukacji dla pokoju wydaje si¢ niezwykle aktualny, a jego realizacja
szczeg6lnie pilna ze wzgledu na sytuacje wzmagajacych si¢ wojen we wspétcze-
snym $wiecie. Uznaje si¢ wszak powszechnie, a podglad ten ma wieloletnig tra-
dycje, ze pokdj oznacza szanse na zaistnienie harmonii we wszystkich zakresach
ludzkiego zycia i postgpowania. Nie bez powodu wszystkie ustalenia przyjete
w obszarze praw cztowieka zwiazane s z uznaniem pokoju za podstawowy
warunek ludzkiej kondycji a edukacji za podstawowy spos6b rozwijania i wpa-
jania nawykéw zgodnego wspélistnienia, juz na etapie wieku przedszkolnego
i szkolnego. Wychowanie dla pokoju oznacza przekazywanie uniwersalnych
wartosci i ksztalcenie trwatych postaw, w tym takze rozwijanie umiejgtnosci
pozwalajacych uczniom stawaé si¢ czynnymi obywatelami we wspétczesnym
$wiecie. Bez zaistnienia pokojowych stosunkéw na szczeblu jednostkowym, ro-
dzinnym, wspélnotowym, mi¢dzynarodowym i globalnym nie bedzie mozliwe
realizowanie podstawowych praw cztowieka do godnosci, réwnosci i wolnosci,
do poczucia bezpieczenistwa, sprawiedliwosci, solidarnosci etc. zawartych w Po-
wszechnej Deklaracji Praw Czlowieka oraz w Konwencji o Prawach Dziecka.

Najwyzszy czas, aby szlachetne intencje wrazliwych etycznie myflicieli, takich
jak Korczak i Montessori, nabraly konkretnych ksztaltéw praktycznych wspar-
tych przez organizacje migdzynarodowe o $wiatowym zasi¢gu. Problematyka
kultury pokoju ponownie nabiera symbolicznego znaczenia w perspektywie
przysztosci XXI wieku, kt6ry — podobnie jak wiek XX — deklaratywnie rozpoczat
si¢ jako stulecie szerzenia kultury pokoju.
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